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Uvod

V této praci se zaméruji predevsim na praktickou pedagogiku ve spojeni
s psychologii a psychoanalyzou. Opiram se o vlastni teoretické poznatky
a dlouholeté praktické zkuSenosti ve vyuce dospé€lych v zahranié¢i véetné
univerzity a nékolik let na stiedni a zakladni §kole v Ceské republice. Do-
tknu se pritom celé rady neuralgickych bod(, na které pohlédnu pres zvét-
Sovaci sklo, abych tim vzbudil alespoii trochu pozornost. Jsem nezvratné
presvédéen o tom, zZe pedagogicka praxe zahrnujici samoziejmé i Zaky
v celém demokratickém svété zavazné churavi. Toto skromné dilo by mélo
byt alespon zakladnim kamenem poloZenym k jeho uzdraveni.

Pedagogika jakoz i psychologie a psychoanalyza se fadi do oblasti hu-
manitnich véd, které se 1i8i od véd prirodnich tim, Ze védy prirodni maji
ve svém jadru logiku, védy humanitni ale smysl. Ob& védné oblasti v§ak
v sob¢ skryvaji narok na spravnost neboli pravdu a nespravnost neboli chy-
bu v pojmech verifikace a falzifikace. Slysel jsem uz nekolikrat nasledujici
nazor na zkous$eni v humanitnich védach: ,,To se vZdycky né&jak okeca.*
Nebo: ,,To uz n€jak okecas.“ Ano, urcité se to néjak okeca, pokud se to ,,za-
klada na védecké pravdeé.“ [ v humanitnich oborech musime mit oteviené
oci a pfesné rozliSovat, jak nam to zjevi tato prace. V pedagogice se prili$
zviditelnuje uz tradi¢n€ didaktika a metodika. Psychologie je v pedagogice
zanedbavana i pres existenci pedagogické psychologie a psychoanalyza je
velkou ,,neznamou*. Chtél bych poukazat na ptikladech z praxe na propo-
jeni téchto dvou oblasti do pedagogiky.

V této praci se nachazi nekteré ¢asti z mého psychoanalytického dila
,Navrat k zakladim* z roku 2007.

Ve Spolkové republice Némecko probihala svého ¢asu kriticky zamére-
na diskuse o tom, Ze akademické texty jsou Casto téZce pristupné béZnému
porozuméni a postradaji humor. Tato prace by méla jmenované deficity
alespon ¢aste¢né kompenzovat. Pritom nikterak neutrpi akademicka hod-
nota prislusnych poznatka.

Toto dilo se obraci na u¢itele vSech predmétd, i kdyZ nékteré aspekty ana-
lyzuji z ahlu jazykare, konkrétné némdiny a anglictiny. VSeobecné se zde
setkame jak s doporucenimi, tak i konstruktivni kritikou, to znamena, Ze
nabizim cestu k napravé. Samoziejmé, zZe se nejedna o selhani pedagogd,



nybrz o selhani celkového vyvoje ve spole¢nosti ve svych vztahovych vaz-
bach.

Ve véde a technice se setkavame s razantnim pokrokem, ve vychove zaka
tomu tak bohuZel neni. Jedna se spiSe o negativni pokrok, to znamena de-
gradaci. Pedagogika trpi, jak jsem jiZ zd{iraznil, na celém svété, predevSim
vsak v demokratickych zemich chorobou, kterou je tieba zacit 1é¢it. Tato
skromna prace je i lé¢ivou pilulkou proti nékterym neduhiim. V nékterych
¢astech si dovoluji malou provokaci, aby ma slova nebyla brana prili$ ne-
te¢né. Dotykam se Casteji situace ve Spolkové republice Némecko, kterou
Ceska republika v celé Fadé oblasti kopiruje. V pedagogice by méla prevzit
analyticky zamérenou vyuku. Jsem presvédcen o tom, Ze prirozenost a za-
konitost pedagogiky Komenského neni tfeba prekonavat zadnymi dal§imi
pedagogickymi napady, které mohou nékdy skoncit ve slepé uli¢ce nebo
siti bludt. To vSak nevylucuje nutnost zabyvat se literaturou dalSich peda-
gogl a védcud v oboru pedagogiky.

Dotykam se kriticky i posuzovani ucitelti v oblasti pedagogiky, které je
zakonité¢ spojeno se zrariovanim pocitu sebehodnoty ucitele. Tomuto pre-
hmatu je vénovana malé neSkodna satira.

Zvolil jsem pro uvodni stranku symbolicky vstup do tohoto dila. Troj-
thelniky v kruhu symbolizuji dle mé sekundarni interpretace jednotlivé
slozky duSe ¢loveka: modréa zastupuje védomi, zelena podvédomi a Cerve-
na nevédomijako barva aktivity konkrétné vtomto dile. Nevédomi zde tedy
hraje novou tlohu. Pti slouceni téchto tii zakladnich barev vznika barva
bila, ktera vyjadiuje jednotu lidské duse. Duha je primarnim pozitivnim
symbolem nevédomi dobré budoucnosti ¢loveka, kterou timto symbolic-
kym aktem preji jak ¢tenati tohoto dila, tak i vS§eobecné ¢loveku, jemuz by
z obsahu této prace mohlo vyplynout i n€jaké dobro.



Kapitola I

1. Omyly v medialnich informacich

Tato kapitola je pouhym prikopnikem, ktery ma varovat pied nebezpe-
¢im omylt v pedagogice. Chtél bych v této souvislosti uvést par priklada,
které poukazuji na omylnost pravé mimo prirodni védy. V ¢ervnu roku
2010 zavrazdil jeden némecky ob¢an v jednom penzionu v zapadnich Ce-
chach své dva nezletilé syny a spachal poté sebevrazdu. Byl pry na utéku
pied némeckou policii, ktera jej podezirala z vrazdy své manzelky. Na jed-
nom cCeském televiznim programu povazoval jeden psychiatr tohoto
pachatele za psychopata, stejné se vyjadril i na jiném Ceském televiznim
programu jeden psycholog. Samoziejmé, Ze tato zhodnoceni nejsou
spravna. Psychopatie je predmétem psychoanalyzy a jenom v tomto kon-
textu ji spravné porozumime. U psychopata se setkavame s dlouhodobé
ustalenym jednanim, které odporuje béznym Zivotnim normam. Masovi
vrazi do této kategorie patfi, pokud vrazdi s asovymi odstupy v priibéhu
dlouhé nebo delsi doby. — Ve stejném meésici roku 2010 se dostal do medi-
alniho zorného pole i byvaly ministr vnitra Ceské republiky Ivan Langer.
Byl uveden po jednom vyroku v médiich do souvislosti s Hitlerovou vojen-
skou bojovou elitou SS, ktera méla na opasku napis: ,Vérnost je mou cti.“
Langer v8ak rekl: ,Vérnost je mou ctnosti.“ Némecky se tyto dva pojmy
rovnéz velmi zietelné od sebe lisi. Cest je Ehre a ctnost je Tugend. Zatimco
je ctnost pozitivni charakterovou vlastnosti, je Cest vztahovou zaleZitosti.
Langer byl obvinén naprosto nepravem. Toto obvinéni spocivalo na zcela
milném zaklad€. Stanovisko jednoho politologa ve vztahu k této véci bylo
proto zbyte¢né a neplatné, kdyz zastaval nazor, Ze nezalezi tak na tom, co
se fekne, nybrz v jakém kontextu se to fekne. Prave, ze v prvé fade zalezi
na tom, co se fekne. Kontext je velmi ddleZitou a posledni instanci ve ver-
balnim dorozumivani. Langerovu vypoved by i kontext ve svém vyznamu
nezménil, protoze se lisi v zadkladé od sloganu SS. Samoziejmé, Ze by tito
odbornici uvazovali a mluvili na kongresu zaméreném na urcitou proble-
matiku Gplné jinak nez v médiich.

Média maji pomijivou informacni funkci, kde je mozné mérit metrem,
ktery je bud krat$i nebo i delsi neZ jeho stanoveny rozmeér, a uZivatel tohoto



metru smi Silhat na v§echny strany. Toto privilegium v8ak véda neptipous-
tia toivéda humanisticka. Casovy tlak pfi obstaravani informaci nedovoli,
aby se o0 nécem chvili popfemyslelo. Vyroky odbornikti maji proto v médi-
ich nékdy hodnotu réeni: ,,Jedna pani povidala“.

Na jednom ceském televiznim programu dostal v roce 2010 slovo je-
den autor snart. Byl podle vlastnich slov velmi produktivni, psal tyto
interpretace ptimo z patra. K tomu mohu pouze s politovanim dodat:
Skoda papiru. Jeho dilo nemélo s interpretaci snii nic spole¢ného. Jednalo
se o texty na bazi volné asociace. Tak jak filmati povaZuji scénaf za nejna-
ro¢néjsi femeslo, tak to plati pro seridzni psychoanalytiky o interpretaci
snu. Abychom mohli sen spolehlivé vyloZit, musime znéat jeho pozadi jako
dojem nebo o¢ekavani. Velmi nam pomuze, pokud je viditelna spojitost
mezi snem a jeho pozadim, coZ se projevuje v pripadech vysoké diileZitosti
zazitku s vysokym autosugestivnim ucinkem, kde sen neudrzi odstup pfi
zpracovani tohoto dojmu. K tomu uvadim ptiklady ve svém psychoanaly-
tickém dile ,,Navrat k zakladam*“.

Zijeme v liberalni spole¢nosti, kde ma narok §ifit kazdy svou ,,pravdu®,
at je to jasnovidec, 1é¢itel nebo astrolog. Potfebuje pouze svou klientelu,
zadné védecké diikazy. Véda tyto oblasti vSak zcela prehlizi.

2. Omyly v pedagogické praxi

I v pedagogické praxi mize dojit k omylim. Pred lety jsem sledoval
v zahrani¢i hodinu mladé nastévajici ucitelky n€mdiny, jak pod dohledem
instruktora prezentuje na gymnaziu literarné€ téma ,,Charakter®. Pri své
domaAci priprave se zfejmé prili§ soustredila na ,,spravnou pedagogickou
prezentaci“ hodiny a pritom ztratila schopnost rozliSovani mezi pridav-
nym jménem a pri¢estim minulym. Pricesti minul4 jako je ,,prekvapeny*,
,hadseny“ a dalsi byla podle jejiho chapani charakterovymi vlastnostmi.
Jeji instruktor byl svou zkomplikovanou pedagogikou rovnéz natolik za-
meéstnan, Ze si toho vliibec nepovsiml. Pfitom je na prvni pohled zfejmé, Ze
pricesti minulé neni vlastnosti charakteru, jak je tomu u ptidavnych jmen,
nybrz Ze vyjadiuje vysledek déje a ma prechodné trvani, jak vidime u slov
,hadSeny“ a ,prekvapeny“. V tomto pripad¢ se jedna o zalezitost predme-
tu, kde jeSt€ nejde mimo spravnost ani o pedagogiku ani o psychologii.
Jedna se o chybu v tématu uc¢ebniho predmeétu, ktera je jisté nepiipustna
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iptitom ,nejlepsim“ pedagogickém zprostiedkovani zakim. Ucitel nesmi
piedavat chybné informace. K vylou¢eni tohoto pochybeni slouziijeho ¢as
pro piipravu. Instruktor této pedagogické uc¢ednice priznal, Ze probira uz
celé pololeti se svymi zaky na odborné stfedni §kole jeden roman. Jeden
roman se da probirat pfi analyze rdznych aspektli urcité na vysoké Skole
v dvouhodinovém seminafi, ale ne na stiedni Skole pti péti hodinach tydné
némciny. V tomto Case se daly probrat dalsi literarni druhy podle Skolnich
osnov, tieba drama, urcity druh slohu a néjaka zadan4 gramaticka oblast.
Prislusny instruktor — i kdyz uZ v pfeddiichodovém veéku — se dopustil pro-
hieSku mimo ochuzeni Zaka v rozsahu latky a tim snizZeni rozvoje jejich
kognitivnich struktur, predev§im proti jejich motivaci, nebot nové véci
v sobé nesou motivacni stimuly. Vyuka tohoto instruktora neprobihala
nikterak efektivné, Zaci si urcité nasli jinou zdbavu. Za jeho zpomalenim
se urcité skryvala jeho neschopnost zvladat soucasné vyuku nastavajicich
uciteld a zaka. I jeho schopnost posuzovani literarniho obsahu byla velmi
zaostala. Pri prezentaci literarni povidky ,,Soused“ od Franze Kafky jed-
nim ucitelskym uéednikem tento instruktor v definici tematického obsahu
moudie ale naprosto chybné vykfikl: ,,Homo homini lupus“ = ,,Clovék
je ¢lovéku vlkem“. O tom v$ak neni v prislusné povidce ani stopa. Jedna
se pouze o subjektivné prozivanou konkurenéni situaci, ktera v hlavni
postavé budi maximalni nejistotu a obavy, které ho nuti misty k jednani
vyvolavajicimu delikatni komiku. Co déla jeho soused za zdi skute¢né
nevi ani tato hlavni postava ani ¢tenar. Zbyvaji pouze dohady. Misto aby
pracoval proti podeziravému obchodniku se tento konkurent téeba vénuje
charitativni ¢innosti. Tato povidka piedstavuje delikatesu pro studenta
psychologie. Prislu$ny instruktor byl donucen k vyktiku onoho slavného
vyroku v Uzkosti obhajoby své ,odborné“ autority pied soudnymi pozo-
rovateli. Bohuzel nic neobhdjil. I tato jeho subjektivni nejistota je zjevnym
symptomem pedagogické praxe.

Vseobecné bych chtél upozornit na velmi didleZitou skute¢nost. Ve vé-
domi nemidzeme soucasné udrzet dve véci. Soustiedime-li se prili§ na pe-
dagogiku a vypustime pfedmét, jedname podobné jako piloti v leteckych
katastrofach prezentované televizi, kde se vSichni zabyvaji pln¢ n¢jakym
malichernym problémem a zapomenou zcela na fizeni letadla, coz vede
ke katastrofé. Dal$im prvkem je jev, ktery bych nazval intelektualni da-



lekozrakosti. Je to problém nékterych humanitnich véd. Na predmét
se nedivime samostatné vlastnima o¢ima a tak nevidime objektivné
prokazatelnou ,,pravdu®, s niz jsme konfrontovani. Schazi nam k tomu
rozhodnuti a odvaha a tak jenom hadame. Podobné je tomu i u zrakového
defektu. Nevidime presné to, co lezi pfed nami. Onen instruktor ziejmée
trpél podobnou intelektualni dalekozrakosti a slepotou.

[ v nasledujicim pripadé bych se chtél znovu zamérit na problém, ktery
op¢t zplisobila pedagogika. Nejde mné zde o prislusnou osobu, ta je ano-
nymni, nybrz o ztratu kontaktu s u¢ebnilatkou zptisobenou precenovanim
pedagogiky ve vyuce. Jeden instruktor angli¢tiny predvadél v zahranici
svym ucitelskym ucednikdim po kratkém pedagogicky ,,damysln¢ promys-
leném*“ ivodu do vyucovaci hodiny jeho ,,spravnou® metodu vyuky. Nebyl
to zadny zacate¢nik. Odchod do diichodu se u n€j nenachazel v nedohled-
nu, takZe nemohlo jit o nedostatek zkuSenosti. Byl svou pedagogickou
konstrukei v8ak natolik odpoutan od predmeétu, Ze ztratil pfimy kontakt
s ucebni latkou. Ztratil i prostorovou orientaci. Zacal psat gramatiku
ve druhé tietin€ plochy tabule. Po kratké dobé vyCerpal misto na tabuli. Vy-
vstala u mne otazka: Co ted? Jeho pismo bylo sotva Citelné a jednotlivé rad-
ky padaly smérem dol@. Takova situace je napravitelna pouze humorem.
Spad jeho pisma mohl naptiklad odivodnit zemskou gravitaci. Humor mu
ale schazel. Tabule byla vytazena nahote, takze nemohl psat do volného
mista. Napadlo mi v duchu humoru, Ze by cely nezdar mohl zachranit
n€jaky usluzny zZak, ktery by zabehl za Skolnikem a prinesl Zebt, aby zby-
tek gramatiky dopsal na tabuli jako malif z Zebtiku. Vlastn¢ by ale stacilo
tabuli stahnout. To ho také nenapadlo a tak prezentoval svou gramatiku
dal jenom ustn€. Zbytek zistal Zakim dluzen. Tim odpojil i objektivné jak
sebe, tak i zaky od kontaktu s u¢ebni latkou. Na konci hodiny sebekriticky
priznal, Ze hodina neprob¢hla, jak by méla. Kdyby mél ve védomi predmeét,
byl s ucebni latkou v pfirozeném kontaktu, tak by k této nehodé¢ nedoslo.
Pedagogika ma své neménné prirozené zakonitosti, které musime respek-
tovat. Nesmime s nimi manipulovat nebo dokonce machrovat. Vyucovaci
hodina by méla na pozorovatele zapisobit bez analytického pohledu jako
obsahov¢ a technicky nezavadny celek s po¢atkem a koncem.

Jistym nebezpecim pro ucitele je zakon opacného ucinku. Ucitel se sna-
Zi pti hospitaci podat maximalni vykon, ale podvédomi mu jeho snahu
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obrati v nezdar. Ucitel ve své snaze odéné strachem ztratil vnitini odstup
ke svému vykonu, podvédomi ho od tohoto ,,nebezpecného objektu” chra-
ni jednodusSe tim, Ze jej odvede stranou, aby ziskal vnitini odstup. Zamér
¢innosti podvédomi je dobry, vysledek je viak §patny. Treba i u vyse uvede-
ného instruktora hral tento zakon podstatnou roli, kde se chtél pedagogic-
ky predvést, ale ztroskotal. Podvédomi mu to zkazilo tim, Ze mu zasttelo
vnitini pohled na vrchni ¢ast tabule a navedlo ho na nevhodné misto. Zde
se tento vnitfni odstup manifestoval dokonce i viditeln€ prostorove. Po-
moci psychoanalyzy si dovedeme vysvétlit jevy, které nejsou na povrchu
objektu ziejmé.

Dostavame se opét do prostoru mého ponéti pedagogiky, kterd musi
predevsim dbat na kontakt k predmétu. Chtél bych to zddraznit na dvou
ptikladech. Chceme-li se naucit zachazet s pocita¢em, tak se nedostaneme
prili$ daleko, pokud si tyto védomosti budeme ziskavat cetbou prislusnych
knih. Az ptimy kontakt s po¢itatem nas dovede k vytouzenému cili. Podob-
n¢ je tomu i u slabsich zaka ve Skole, ktefi se nedostanou na sttedni $kolu
s maturitnim zamérenim. V u¢ebnim oboru jsou v§ak uvedeni do kontaktu
s predmétem prace pomoci rukou a mysleni a stanou se Sikovnymi feme-
sIniky. Cim presnéjsi je jejich kontakt mysleni a rukou s predmétem prace,
tim kvalitnéjsi a esteticky plisobivéjsi je konecny produkt. Jedna se prosté
0 peclivost pri provadéni téchto pracovnich ¢innosti.

Postulat Komenského, Ze ucitel musi zacit s ucebni latkou v misté,
které zak zna a odsud ji rozvijet, poukazuje na zakladni princip kon-
taktu k ucebni latce, o kterém se zde neustale zminuji. I postulat na-
zorného vyucovani Komenského plni stejny ucel: podporuje posilovani
a udrzeni tohoto kontaktu k prezentovanym ¢astem predmétu. [ malé
déti si osvojuji jazyk v pfimém kontaktu s okolim, predméty a aktivitami.
Komensky své poznatky prezentoval, aniZ by je komentoval psychologic-
ky. To nebylo vlastné viibec zapotrebi, protoZe plnily smysl jejich spravné-
ho pouziti ptimo. Osvétloval je ale velmi srozumitelné na ptikladech, které
kazdy ¢lovek znal napftiklad i z déni v prirodé. Piiklad ma vSak v u¢ebnim
procesu nesmirnou hodnotu. Je jako katalyzator perlou pedagogiky.

Psychologie je bohuzel v pedagogice zanedbavanym ,,sirotkem®. V jadru
pedagogiky je vSak u vétSiny jejich aspektl obsazena psychologie. Toto
propojeni pedagogiky s psychologii je tieba si pln¢ uvédomit. Jinak to, co
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délame, nemusime vzdy délat spravng a také ¢asto nedélame. Ne ziidka je
v pedagogickém jadru obsaZena i psychoanalyza, ale tu se ndm nepodari
vzdy odkryt a zviditelnit.

Jeste bych chtél uvést dva piiklady z pedagogické praxe, které odkryji
dvé pochybeni pedagogli. Oba byli instruktory nastavajicich uciteld.
V té dobé jsem byl fadovym studentem stredni Skoly v zahranici. Jednalo
se v obou pripadech o predmét angli¢tiny. Ten prvni ucitel napsal na tabuli
v ramci souhrnného opakovani vSechny priibéhové ¢asy rodu ¢inného.
Kdo udi, ten se nejvic nauci, a tak mél tento pedagog vSechny gramatické
struktury v malicku. Pustil se ihned i do pribéhovych ¢asti trpného rodu,
které pohotove seradil na tabuli. Kdyz mu jeden zak, ktery prisluSnou gra-
matiku v zavésu ucebnice sledoval, sdélil, Ze prabeéhovy ¢as v uvedenych
¢asech angli¢tina viibec nema, s vyjimkou pritomného a minulého ¢asu,
byl z toho pfimo vydéSeny. Neplatné struktury, které byly naprosto sprav-
n¢ a logicky zkonstruovany, bleskurychle z tabule odstranil. Kdyby lidé
timto tempem vSude pracovali, mohla by se pracovni doba snizit klidn¢
na tretinu. Zde se samozrejmé nejednalo o chybu v kontextu pedagogiky
a psychologie, nybrz predmétu.

Druhy ucitel ucitelt v pozdéjsim ro¢niku stfedni Skoly nas nechal jako
dospélé studenty podle slovniku zakladni a mirné pokrocilé slovni zasoby
dohanét nova slovicka. Zde se jedna o pochybeni psychologického charak-
teru. Slovi¢ka se maji podle spravnosti ucit ve svém vyznamovém kontex-
tu. Tak vlastné pracuje naSe pamét. Slovicka se neuci izolované, ale v textu
av pokracovaniv naslednych cvicenich v ndvazném tematickém kontextu.

Cizi jazyk obsahuje tisice a tisice detaild. Student to v§echno zvladne
proto, Casto i bez velké namahy automaticky, protozZe jazyk tvoii jeden
vyznamovy celek. Jazykové centrum umozni uceni i bez logického pre-
mySleni. U mentélniho postiZeni dosahne ¢lovek pomérné dostate¢ného
stupn€ pasivniho a aktivniho ovladani jazyka, u matematiky pfitom do-
kaze napocitat, nebo spise secitat a od¢itat, pouze v rozmezi jedna az pét,
popripadé az dvacet. U mentalnich postiZenich jsou zpravidla dotéeny
védomé mySlenkové procesy, takZe nemize dojit k rozvoji kognitivnich
struktur, zatimco podvédomi a nevédomi, které hraji pti u€eni jazyka du-
leZitou roli, funguji pfimérené normalng¢, nebo alespon dostatecn€. Slova
jsou zpracovavana podvédomeé automaticky. V hypnoze vlastné plisobime
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slovy na podvédomi, kde dochazi k automatickym pochodiim v dusevni
soustave.

3. Omyly na védecké trovni

Poslanim vysokych 8kol a univerzit je u¢eni a badani. V badani, zvlaste
v humanitnich védach, muiize dojit k zavértim, které se pozdéji projevi jako
chybné, jsou tedy falzifikovany. Ptirodni védy to maji v ,,hledani pravdy“
snadnéjsi, protoze maji k dispozici spolehlivost pokusu a rizné moznosti
meéreni. Teorie je zndmym prikopnikem ve védeckém badani. Ta se viak
muZe projevit jako spravna nebo chybna. Musime tedy vzdy rozliSovat
mezi subjektivnim nazorem a objektivni pravdou.

Z filmové komedie ,,N€kdo to rad horké“ zname vyrok: , Nikdo neni
dokonaly“. Tato pravda se da prevést do vSech oblasti lidské ¢innosti.
Vsechno, co nas obklopuje, se nachazi ve stadiu neustalého vyvoje, a tak
i mi s naSimi poznatky a hledanim pravdy jsme v€lenéni do tohoto dyna-
mického procesu. V nésledujici ¢asti této prace se i ja priznam k jedné
zavazné pedagogické chybé, abych si nevyslouzil vytku, Ze poukazuji
na jiné. I kdyZ na jiné tu a tam poukazi, tak se mn¢ nejedné o snizovani
téchto osob, nybrz o vazny védecky a autorsky zamér prispét k odstranéni
urcitych nedostatki a alespori skromnou mirou podpoftit svymi poznatky
zlepSeni Usili v oblasti pfimé pedagogické Cinnosti.
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Kapitola I1

Jistota a samostatnost

V nésledujicich radcich se dotknu centralniho bodu pedagogického Gsi-
li, to je vyuky. Za¢nu v8ak tplné jinde neZ se da vSeobecn¢ ocekavat. Kdysi
jsem dostal za tkol naucit Sestileté dévce jezdit na kole. Kolo bylo zbrusu
nové a predpoklady u nastavajici cyklistky pro dosazeni u¢ebniho cile byly
spln€ny na vice nez sto procent. Jezdit na kole mélo pro ni obrovsky smysl,
jejizajem a chténi byly prekonany nadsenim. Dal jsem se jako ,,instruktor*
strzen nedockavosti ,,cyklistky“ bez otaleni, premysleni nebo strategické
pripravy ihned do prace. Prioritu v této mé akci méla bezpe¢nost cyklistky
ucednice. Tato nasedla hbité na kolo, které jsem drzel, pti jejim rozjeti jsem
se rozbéhl a pokracoval v doprovodu, nepoustéje se kola, abych pomohl
cyklistce drzet rovnovahu a uchranil ji pred padem. Po tydnu netispésného
béhani me rozbolelo rameno a paze, protoze se cyklistka na mé s riistem
¢asu vyuky stale vic a vice naklanéla a prenasela tim na mou ochrannou
ruku svoji vahu a tim sebe. Cyklistka u¢ednice se podvédomeé prizpisobila
mé strategii, to je ochrané a ne vyuce.

Clovek hled vzdy jistotu, jakmile ji ztrati, pfitom se okamzité hlési
ke slovu strach, ktery dava podnét k hledani a ziskani jistoty.Toto se déje
podvédomé. Podvédomi ovliviiuje pfi své autonomii naSe jedndni.
Settime-li napiiklad mistem na tabuli, tak vynechame nékteré slovo, aniz
bychom si to uvédomili. Paralelni samostatnou ¢innost obou psychickych
sloZek, to je védomi a podvédomi, nachazime pti psani v anglickém jazyce.
Zatimco védomim prochazi foneticka podoba slov, napr. ¢ee = zZidle, nebo
nji = védel (obsahuje vlastné vSechny osoby), piseme automaticky, to je
fizenim podvédomi chair a knew. Mezi védomim a podvédomim dochazi
k soucinnosti v prislusném zaméreni. Tato soucinnost by neméla byt na-
ruSovana, coZ se bohuzel déje ve vyu€ovani ob¢asnou nepozornosti a vy-
ruSovanim nékterych zakd. Tomuto problému se budu vénovat ponckud
pozdéji v této praci.

Po tomto odboceni se vratime zpét k jizdnimu kolu a nasi cyklistce. Kdyz
jsem zacal pocitovat bolesti v rameni a v paZi, rozhodl jsem se pozménit
strategii vyuky, i kdyZ jsem zcela nevycerpal jeji rezervy. Podle usudku pii-
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padného neutralniho pozorovatele se smyslem pro humor jsem totiZ byl
schopny behat nejen rychleji, ale i Iépe a to neomezen€ dlouho az do vy-
mknuti alespoii jedné nohy.

Uvédomil jsem si v¢as, Ze je tteba hledat feSeni mezi cyklistkou uéednici
a kolem. Snizil jsem tedy sedadlo na maximum tak, aby cyklistka dostala
$pickami obou nohou soucasné citeln€ aZ na zem. Nastavil jsem jeden
pedal tak, aby se mohla samostatné rozjet, pficemz jsem ji chvili pridrzel.
Za mého doprovodu bez drZeni jela sama, jenom pri zastavovani jsem
naposled dbal na jeji bezpe¢nost. Od tohoto okamziku uméla jezdit. Jeji
rychlé slapani o zavod sdé€lovalo velkou radost z toho, ¢emu se naudila.

Ucebniho cile jsem dosahl az poté, kdyZ jsem ji dotekem zemé¢ zpro-
stfedkoval jistotu a tim odstoupil samostatnost, kterou jsem ji ptivodné
odepiral. Jistota je psychologickou konstantou, ktera ovliviiuje pozitivné
jak motorické, tak i kognitivni u¢ebni pochody a posiluje kontakt k u¢ebni
latce. Tento aspekt je jadrem mého chapani pedagogiky a praktické vyuky,
coZ nas privadi na prah psychoanalyzy.
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Kapitola II1

Cesta k povolani ucitele

Jak najdeme spolehliva kritéria pro definici ucitele. V nabozenstvich
jsou definovani ucitelé svou originalitou, moudrosti svého uceni a hlasa-
nim dobra, lasky a nadégje, jak je tomu u Krista v kiestanském naboZenstvi.
Kristus tedy jako aktivni ucitel, ktery stoji pred svymi posluchaci, oslovuje
Cloveka a tim lidstvo. Na druhé strané stoji Komensky, ktery je povazovan
za ucitele narodd. On je vSak spiSe ucitelem uciteld, néco jako v dnesni
dobé vysokoskolsky profesor. Z téchto dvou prikladu Ize odvodit, Ze ucitel
musi néco znat a to, co zna, musi byt schopen ucit, davat srozumitelnym
a spravnym zplsobem dal svym zaktm. Ital§ti operni skladatelé m¢li
moto: ,Hudba pred slovem®. Pieneseme-li tento vyrok do pedagogické
praxe, obdrzime: ,,Predmét pied pedagogikou®. Pti hledani odpovedi
na nasi otazku nam pomize slovo latinského ptvodu ,,doktor“, coz zna-
mena v piekladu ,,ucitel“. Doktor je podle pivodni interpretace nékdo,
kdo sviij predmét nebo obor ovlada tak dobre, Ze ho muzZe i udit. Toto
slovo bylo pak ve svém vyznamu prevedeno na titul a na Iékare. Tak jak
se povazuje filozofie za sluZebnici teologie, tak je mozno konstatovat, Ze
pedagogika je sluZebnici ucitele a psychologie sluzebnici pedagogiky
a psychoanalyza sluzebnici jak pedagogiky, tak i psychologie. Chceme-
-li tedy spravné a efektivné ucit, musime zohlednit vSechny tyto védné
oblasti. I doktor neboli ucitel potiebuje pro dobrou realizaci vyuky zpra-
vidla pfipravu, u cizich jazyk pfi jejich dobrém ovladani je moZno omezit
pfipravu na pouhou organizacni stranku vyuky s vyty¢enim cile. Samotna
ucebnice a pracovni sesit v sobe chovaji systém a logiku vyuky v celkovém
kontextu jazyka jako predmét. To v§ak neznamend, ze ucitel ciziho jazyka
nema nic na praci. Naopak. Je az na kratké Ctvrtletni prestavky ponofen
do neustalého kolotoc¢e opravovani pisemnych testd, protoZe cizi jazyk je
prakticky zaméreny.

Nastavajici pedagog si prinasi z vysoké Skoly své pedagogické védo-
mosti, které mu pomohou zaradit se do praxe vyuky. Funguje to timto
zptsobem napiiklad ve Francii i v Ceské republice. I ve Spolkové repub-
lice Némecko se to podobné aplikuje v pripadé akutni potteby uciteld pro
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urcité predméty. Jinak se nastavajici ucitelé podrobuji neuroticky kon-
cipovanému dvouletému Skoleni. Instruktofi samouci vytvori vlastni
,pedagogickou“ konstrukci, kterou predkladaji svym svérencim, ucitel-
skym ucednikiim k napodobovani, coz je substancielné chybné. U¢itelé,
ktefi timto vycvikem prosli, jednomyslné€ prohlasuji, Ze podle prislusného
metodického navodu viibec neudi, coz jsem si mohl potvrdit rozsahlymi
hospitacemi. Pritom poznatky vysokoSkolské némecké pedagogiky jasné
postuluji (viz mou psychoanalytickou praci: Navrat k zakladim/S. 118),
Ze jednotna uebni metoda neexistuje. Némecko ma rozsahlé vysledky
takzvaného zakladniho vyzkumu (Grudlagenforschung). Souvisi to
do jisté miry s analyticky zaméfenou mentalitou a praktikovanou vyukou
na rozdil od anglosaského svéta, kde na rozdil od Némecka existuje ocho-
ta tyto vysledky vyzkumu nasledné prevést do praxe. Vysledky analyzy
se tedy musi prevést syntetickym zptisobem do praxe. PriliSné zdiraznéni
analytického mysleni oslabuje mysleni syntetické, které vyZaduje praxe.
Tato souvislost ndm prislu$ny deficit dokazuje. Némeckym instruktoriim
— mluvim pouze o pripadech mého pozorovani a analyzovani - se nepoda-
filo hluboké poznatky univerzitniho vyzkumu dovést k pouziti, které by
plnilo svij tcel, které by se v praxi uplatnilo a verifikovalo jako spravné.
Selhala syntéza pedagogickych poznatkd. Je tieba si uvédomit, Ze synte-
tické mysleni je mySlenim odbornosti, ktera bohuzel témto instruktorim
schazela. Pri¢inou tohoto omylu je skute¢nost, Ze tato vzdelavaci forma
uciteld se nachazi ve statnich rukou, které nejsou mistem odbornosti, jak
je tomu u autonomnich institutd, to je univerzit a vysokych kol. U pfipra-
vy pedagogti se jedna v pripadé mné znamych forem o zorganizovany omyl
v estetickém obalu, coZ plni pozadavek priority organizace statni spravy.
Toto predsazeni pedagogiky pred predmét vytvari distanci k predmétu
a oslabuje kontakt k uebni latce, je velmi neptirozené, tézkopadné a od-
trzené od kazdodenni praxe. Pedagogika se stava prekazkou sama sobé
avseobecné pouzitelnosti. Tito instruktoti se dopousti podobné chyby jako
ja pri vyuce cyklistky jezdit na kole. HreSi proti psychologii a psychoana-
lyze. Odebiraji svym ucitelskym ucednikdim jistotu a samostatnost, misto
aby tyto nezbytné psychologické konstanty v nich podporovali. - Mnozi
ucitelé, ktefi timto drilem prosli, si odnasi do Zivota povolani stigma poni-
zeni. Tito instruktoti nejednaji s vysokoSkolsky vzd€lanymi osobami ¢asto

17



jako se svépravnymi subjekty a zranuji jejich pocit sebehodnoty v sou-
vislosti s primitivnimi poznatky a ukony. Pfitom ucitel$ti u¢ednici v sobé
ze strachu potla¢i odvahu sd€lit témto instruktordm jejich hrubé omyly.
Kdo pracuje s dosp€lymi musiv prvé fade chranit jejich pocit sebehodnoty.
Predevsim k tomuto poznatku vztahové slusnosti se néktefi tito instrukto-
fi v oblasti vychovy nedokéazali dopracovat.

K objasnéni smyslu a uZitku shora uvedené formy $koleni nastavajicich
ucitelll pfesuneme tento jev ze Spolkové republiky Némecko do vychodni
¢asti Ceské republiky, kde se setkavame s tradici plsobivych bohatych
vysivek, které nalézame na krojich nebo dekorativnich pokryvkach stold,
posteli, vyzdoby détskych pokojl a oltare, knézského roucha a dalSich
mist v prostorech kostela. Tyto vySivky jsou velmi pracné, jedna se o lad-
nou kompozici barev a motivil. Zeny, které tyto vysivky zhotovuji, uci
této dovednosti v pfimém kontaktu s ,,ucebni latkou® tspésné i mladou
generaci, mladé divky a Zeny. Kdyby nékdo chtél podle shora uvedeného
modelu némeckych jazykovych instruktord tyto ucitelky vysivani Skolit,
nedopadl by urcité dobre. Etnolog by popsal nasledujici scénar: ,,Hned
po prvni hodiné€ §koleni zru¢né vySivacky babicky lomily nad usilim svého
ucitele uciteld rukama, a jako horlivé ctitelky Panny Marie se na ni obratili
s petici, aby u svého syna vyprosila pro jejich ucitele dary Ducha Svatého,
dar moudrosti a dar zdravi ducha. Slovem ,,duch® neminily tyto babicky
stra8idlo, nybrz rozum, i kdyZ je tento rozum poradné¢ vystrasil.“ Tyto
babicky zustaly nadale vynikajicimi ucitelkami svého femesla navzdory
tomu, Ze nebyly pedagogicky vySkolené. Néktera lidska ¢innost se mize
projevit jako nesmysl v estetickém obalu. Souvisi to ¢asto s tim, ze pfi-
slusné osoby nedovedou o vécech popremyslet, nebo zZe jim schazi k tomu
potiebna vile. Jedna se o bludny jev v odborné oblasti. Némecko je bez
pochyby technickou velmoci. Jak je to tedy mozné? Odpovéd je nabiledni.
Pedagogika neni technika. Némecti ucitelé to fesi svym zpisobem. Kon-
strukci svych pedagogickych instruktord ,,kutild“ zbouraji a u¢i podle své-
ho rozumu a Gtsudku, predevsim ale zcela prirozené a podle své osobnosti
a zakladnich pozadavkd pedagogiky.

Némeckou formu Skoleni uditeld, ktera stoji na hlavé, je tieba postavit
op¢t na nohy. Nastavajici ucitel musi najit samostatné svou vlastni me-
todu vyuky tim, Ze vychazi z predmétu. Jedinym spolehlivym kritériem
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a méfitkem toho, zda jeho metoda je spravnd, spociva v jeho schopnosti
udrZet zaky v kontaktu s ucebni latkou. Uplatiiujeme zde stary postulat
spojeni teorie s praxi, to znamen4 spojeni teoretickych poznatkd s praxi,
napiiklad, ze uitel pti frontalni vyuce zapoji Zaky aktivné do vykladu nové
latky, podtrhne barevné dileZzita mista ve svém pisemném vykladu, vyvola
v menéi tfid€ béhem hodiny vSechny Zaky a tak dale. Nasledovat by mohly
méné naroc¢né takzvané socialni formy vyuky jako je prace s partnerem
nebo skupinova prace. Fazovani vyucovaci hodiny je dobré zatradit do poz-
dejsi etapy. Hlavné nedélat z niceho védu, ta nepatii do pedagogické pra-
xe, nybrz do akademické diskuse v hledani pravdy. Cela tato piiprava by
méla byt Casoveé omezena na kratké obdobi. Nase vysivacky nam dokazaly,
Ze ucitel nepotrebuje Zadnou drilovou pfipravu k tomu, aby byl dobrym
ucitelem. Jejich velk4 dovednost vyvratila i americky nazor: ,,KdyzZ nic ne-
umis, tak jdi ucit.“ Konec konci technicky a védecky svét, ktery nas dnes
se v§emi jeho zazraky obklopuje, se neustale rodi v rukou ucitele.

Virtuos houslista nebo pianista, ktery uc¢i své svéfence hrat na piislus-
ny nastroj, a to i bez pedagogického minima, dokazuje prioritu ovladani
predmétu, z néhoz vyplyva spravna forma vyuky. Je v dokonalém kontaktu
se svym hudebnim néastrojem, coz zprostiedkuje tsp€$né svym zakim.
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Kapitola IV

Jistota a samostatnost pri vyuce cizich jazyku

[ pfi vyuce cizich jazyk je tfeba dat Zakam jistotu a samostatnost. Ja-
zyk neni pasivnim predmétem. Pti jeho uceni se jedna o vyvoj aktivnich
dovednosti. Vychazime tedy z jistoty tim, Ze zatneme na bezpe¢né pide,
to znamena u zndmé gramatické struktury. Pod thlem jistoty a samostat-
nosti mdZeme jednat s ur¢itym prizpisobenim témér vzdy. Chceme-li na-
piiklad v némciné zavést vedlejsi vétu, tak vychazime z véty hlavni, kterou
Z4ci jiz ovladaji. Misto abychom na tabuli prezentovali souvéti a vysvétlili
pritom zvlastnosti némecké vedlejsi véty, je pedagogicky vynosn€jsi pre-
zentovat na tabuli dvé hlavni véty vedle sebe v jednom fadku a druhou
prevést postupné ve veétu vedlejsi. Pritom hleddme cestu tohoto procesu
spole¢né s zaky pomoci otazek a nebo i obéasné napovédy. Zaci shledaji
rozdil mezi ¢eskym a némeckym jazykem, kde se sloveso ve vedlejsi vété
nachazi na konci véty.

Nalezen4 nebo ukazana cesta posiluje jistotu a vede opfena o predchaze-
jici znamou strukturu k samostatnosti. Zak pak prevadi cvi¢eni se dvéma
hlavnimi vétami lehce do souvéti, protoze to poznal v prislusném procesu.
Byla tim zaloZena spravna primarni stopa. Psychoanalytické porozuméni
mi dokazuje spravnost této metody. Celkova ¢innost dusevni soustavy je
zamefena na prvni element, to je ,,zdkladni kamen“. Pokud u jazyka jako
dynamického predmétu neuvedeme tuto soucast v soulad, vytvarime
piekazky v procesu utvareni optimalnich kognitivnich struktur, ¢imz zti-
zime zakam jejich cestu k u¢ebnimu cili. Toto pedagogika bohuZel totalné
prehliZi, protoZe ji k tomu schazi fundované psychoanalytické zazemi. -
U jazykovych cviceni je vZdy mozna cesta vpred a zp€t, coZ odpovida i po-
zadavkdm komunikace. Vedlejsi véty se mohou prevadét do vét hlavnich.

Ukazani cesty od vychoziho bodu a vyty€eni cile vytvari orientaci, jez
posiluje jistotu a samostatnost. Napriklad u opakovaciho cviceni, kde
se prevadi perfektum do pritomného ¢asu, mame prezentovanou jako vzor
pod cvi¢enim jednu vétu v perfektu a jeji obdobu v pritomném case jako
hotovy produkt, to je vysledek urc¢itého procesu. Toto bych chtél znazornit
na nasledujicim ptiklad€¢, ov§em jako proces.
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Vzor: Der Schiiler hat seine Mutter angerufen.
7.4k zatelefonoval své matce.

Der Schiiler ruft seine Mutter an.
Z4k telefonuje své matce.

Cesta od vychoziho bodu k udanému cili vypada v jejim chronologickém
procesu nasledovné:

1. Eliminace pomocného slovesa
Der Schiiler
2. Definice odlucitelného slovesa v pri¢esti minulém

Der Schiiler (verbalné pred tabuli)

3. Prevod pricesti minulého do infinitivu
Der Schliiler (anrufen — verbalné)

4, Prevod infinitivu do ptislu§né osoby
Der Schiiler (ruft — verbalné)

3. Dosazeni vyznamového slovesa na misto slovesa pomocného
Der Schiiler ruft
6. Pripojeni predmétu

Der Schiiler ruft seine Mutter

7. Ponechani odlucitelné pfedpony na svém misté, tedy na konci véty
Der Schiiler ruft seine Mutter an.

8. Tecka za vétou
Der Schiiler ruft seine Mutter an. (Tec¢ky Zaci ¢asto zapominaji).

Celou tuto cestu realizujeme v piedvedeni pfimo ve vété perfekta ba-
revnou kiidou nebo fixem. To zcela postaci. I slabsi Zaci s vétSimi deficity
zde podavaji velmi dobry vykon, pokud se soustfedén¢ ucastni spole¢né
provadeéné transformace. Samoziejmé, Ze dobii Zaci si tyto kroky mezi jiZ
znamymi strukturami nemusi uvédomovat. Pfeména plivodni struktury
probiha podle mého pozorovani jakoby automaticky.

Zde vidime, Ze zachytime-li uceni a cvieni jako cilovy proces, dojde
ke spojeni analytického mysleni s mySlenim syntetickym, nebot analyza
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vede k poznani a syntéza k cili, to je vysledku. Pfi této dynamické metodé
ziskavaji zaci nahled do kauzality jazyka a prohloubi si tim celkové porozu-
méni jeho funkei a sdélovani.

U transformace pritomného ¢asu do perfekta jiz jako cvic¢eni by to Zada-
lo zacit souhrnnym opakovanim, kde by se osvézila v paméti cela rada da-
lezitych aspekttl, jako je pomocné sloveso ve dvou forméch, to je ,,haben®
a ,,sein®, jejich uzivani, dale rozdily mezi pravidelnymi a nepravidelnymi
slovesy a slovesy zakladnimi, neodlucitelnymi a odlucitelnymi pti tvoreni
pricesti minulého. Poté je mozné provadét krok za krokem transformacni
cviceni, coz zakim umozni nahled do strukturalnich premén ve vétach.
Upoustim zde od predvedeni téchto kroka, které jsou pro uitele némciny
rutinni zaleZitosti.

Nasledné bych chtél uvést jesté pasivni transformaci, tj. pfeménu ¢in-
ného rodu v rod trpny. Zde se jedna o zavedeni trpného rodu jako nové
gramatické struktury.

Priklad: Der Lehrling wischt meinen Wagen.
Ucen myje maj vaz.
Preména probiha krok za krokem chronologicky podle dileZitosti na ta-
buli:
1. Z predmétu vety ¢inné se stava podmét véty trpné — Mein Wagen

2. Na misto slovesa ¢inného rodu piichazi pomocné sloveso ,,werden“
rodu trpného — Mein Wagen wird

3. Z podmétu ¢inného rodu se stava Cinitel rodu trpného vyjadreny
ve tfetim padé — Mein Wagen wird vom Lehrling

4, Ze slovesa ¢inného rodu ,,waschen“ se utvari pricesti minulé znamé
jiz z minulého ¢asu Perfekta — gewaschen

5. Toto pricesti se klade na konec véty
Mein Wagen wird vom Lehrling gewaschen.
Myj viiz je umyvan uéném.
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Cely proces probéhne opticky velmi prehledné:
Der Lehrling wischt meinen Wagen.
podm¢t sloveso predmét

Mein Wagen wird vom Lehrling gewaschen.
1. 2. 3. 4./5.
Trpny rod = sloveso werden + pric¢esti minulé.

Samoziejmeé jako cviceni se hodi i zpétna transformace, to je pfemeéna
trpného rodu v rod ¢inny. Z4ci si pti této metodé ujastiuji, ze v ¢inném rodé
je podmét ¢inny, aktivni, v trpném rodé pasivni. Podmét tedy definuje rod
véty jako ¢inny a nebo trpny. Toto poznani slouZzi k lepsi orientaci v systému
skloniovani, nebot v ¢inném rodé je podmét aktivni a predmét pasivni.

[ v anglickém jazyce mdzZeme provést pasivni transformaci stejnym zpu-
sobem:

Skoda produces this car.
Skoda vyrabi toto auto.

This car is produced by Skoda.
Toto auto je vyrabéno Skodou.

Samoziejmé, zZe princip jistoty a samostatnosti je mozno pouzit i pti vy-
uce angli¢tiny a jinych cizich jazykt. U komplikovanych struktur jako je
naptiklad participialni konstrukce v némeckém jazyce je lep$i volit ana-
lytickou metodu, vychézet z vysledné struktury a osvétlit ji. Dynamické
metoda je vhodna pti prevodu participidlni konstrukce do vztaznych vét,
coz osvétli vyznamovou totoZnost obou struktur.

a) pricesti pfitomné
Die oft lachenden Schiiler sind in der Regel gliicklich.
Casto se sméjici Zaci jsou zpravidla $tastni.

Die Schiiler, die oft lachen, sind in der Regel gliicklich.
ZAci, ktefi se ¢asto sméji, jsou zpravidla $tastni.

b)  pricesti minulé
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Die in Deutschland gebauten Wohnungen sind sehr teuer.
V Némecku stavéné byty jsou velmi drahé.

Nebo

V Némecku postavené byty jsou velmi drahé.

V hloubkové jazykové struktuie této véty jsou obsazeny dva vyznamy
ve vztahu k ¢asu, a sice ¢as pritomny a ¢as minuly. Prevedenim této par-
ticipialni konstrukce do vztazné véty je tfeba toto vyjadrit i jednoznacné
ptislusnou gramatickou konstrukci na povrchové jazykové strukture dle
celkového kontextu.

Prevedenim do vztazné vety obdrzime tedy povrchovou jazykovou struk-
turu:

Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut werden, sind sehr
teuer.
Byty, které jsou stavény v Némecku, jsou velmi drahé.

nebo

Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut wurden, sind sehr
teuer.

také

Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden sind, sind
sehr teuer.
Byty, které byly postaveny v Némecku, jsou velmi drahé.

Samoziejmé, Ze i zpétna transformace je mozna jako cviCeni. Vztazné
veéty je mozno prevadét do participialnich konstrukei. Pokud je sloveso
v minulém ¢ase, tedy misto sind waren, tak se pouZije ve vztazné véte pied-
minuly ¢as, nebot se jedna o pred¢asnost v minulosti.

Die in Deutschland gebauten Wohnungen waren sehr teuer.
V Némecku postavené byty byly velmi drahé.
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Po prevedeni do vztazné véty obdrZime:

Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden waren,
waren sehr teuer.
Byty, které byly postaveny v Némecku, byly velmi drahé.

Participialni konstrukce je tedy ¢asové neutralni a mohli bychom vytvo-
fit i budouci ¢as, ktery by urcovalo sloveso véty hlavni po prevedeni parti-
cipidlni konstrukce do véty vztazné.

Die in Deutschland gebauten Wohnungen werden sehr teuer
sein.
Byty stavéné v Némecku budou velmi drahé.
Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut werden, werden sehr
teuer sein.
Byty, které jsou stavény v Némecku, budou velmi drahé.
(Je pravda, Ze v Cestiné by se spiSe formulovalo: Byty, které se stavi v N¢&-
mecku, ...)

Nebo:
Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden sind, werden
sehr teuer sein.
Byty, které byly postaveny v Némecku, budou velmi drahé.

Z participialnich konstrukci vyplynuly vztazné véty, které jsou vloZeny
do vet hlavnich.

Die Wohnungen waren sehr teuer, die in Deutschland gebaut wor-
den waren.
Byty byly velmi drahé, které byly postaveny v Némecku.

Vztazna véta postavena za vétu hlavni nezni ani v némeckém ani cCes-

kém jazyce dostate¢né ladné. - Zaktim je tieba vnaset do védomi, Ze jazyk
se sklada z forem, gramatickych struktur a situativnich kontextt.
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Transformace participialni konstrukce do véty vztazné by na tabuli pro-
bihala nasledovné:
Participialni konstrukce:

Die in Deutschland gebauten Wohnungen waren sehr teuer.

1. Urceni hranic participialni konstrukce (vizualné na tabuli)

2. StaZeni téchto dvou hrani¢nich slov
Die Wohnungen

3. RozloZeni nitra participialni konstrukce ¢arkou a vztaznym zajme-
nem
Die Wohnungen, die

4. Pripojeni k vztaznému zajmenu piislove¢ného uréeni mista, ¢asu

nebo zplisobu a nebo jejich kombinaci
Die Wohnungen, die in Deutschland

5. Prevedeni pricesti minulého do konstrukce trpného rodu v prislus-
ném Case s ¢arkou
Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden waren,

6. Pripojeni zbyvajici ¢asti hlavni véty
Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden waren, waren
sehr teuer.

Celé souvéti najdeme v diagondlni sestupnosti jednotlivych komentova-
nych krokd. Na tabuli bychom se pohybovali horizontalng, ponévadz by
se jednalo o verbalni doprovod této transformace, nejlépe za Gcasti zakd
na tomto transformacnim procesu.

Participialni konstrukce tvori jeden z mala vrcholli obtiznosti némecké-
ho jazyka. Transformace vztaznych vét do participialnich konstrukci by
probihala nasledovné:

Vztazna véta:

Die Wohnungen, die in Deutschland gebaut worden waren, waren
sehr teuer.
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1. Stanoveni po¢ate¢ni hranice participialni konstrukce

Die

2. Eliminace ¢arky a vztazného z4jmena (na tabuli Skrtnutim)
Die

3. Pripojeni prislove¢ného uréeni mista

Die in Deutschland

4. Prevzeti pricesti minulého
Die in Deutschland gebaut

5. Prevedeni pricesti minulého do funkce pridavného jména
Die in Deutschland gebauten

6. Presunuti podstatného jména a dokonceni participialni konstrukce
Die in Deutschland gebauten Wohnungen

7. Pripojeni zbyvajici ¢asti hlavni véty
Die in Deutschland gebauten Wohnungen waren sehr teuer

8.  Teckazavétou
Die in Deutschland gebauten Wohnungen waren sehr teuer.

Vysledna cilova véta na tabuli ziskana krok za krokem:
Die in Deutschland gebauten Wohnungen waren sehr teuer.

¢eni jako cilovy proces, dojde ke spojeni analytického mySleni s mySlenim
syntetickym, nebot analyza vede k poznani a syntéza k cili, to je vysledku
pfi tvoreni vet. Tyto dve formy mysleni probihaji pfi ovladani jazyka sou-
¢asné a podvédomé. Védomi je zameéreno na vyznamovy obsah fe€i, na to,
co chceme rict. Gramatika a skladba vét probiha automaticky podvédomeé.
Tyto dvé formy mysleni je vSak tfeba zalozZit a upevnit uvadénym védomym
zpusobem. Pri této dynamické metodé, jak uz bylo jednou receno, ziskaji
zaci mimo jiné nahled do kauzality prislusného jazyka a prohloubi si tim
celkové porozumeéni jeho funkci a sdélovani. Zaci tim ziskaj jistotu a sa-
mostatnost. Jistotu a samostatnost podporuje i orientace. Zakim musi byt
vnesena do védomi naptiklad spravna konstrukce anglickych vét. Jedna
se o ustaleny slovosled jak ve véte hlavni, tak i vedlejsi: 1.Podmét — 2. slo-
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veso (prisudek) — 3. predmét — 4. prislovecné urceni mista — 5. prislo-
vecné uréeni ¢asu. Prislovecné urceni ¢asu mize stat bézné i na zac¢atku
vety.

I meet my friends at school on Mondays.

Potkavam své pratele ve Skole v pondéli.

Zaci musi vidét jasné rozdily a podobnosti k mateiting. V deské ne-
utralné slozené vete bez specidlniho dirazu stoji na rozdil od anglictiny
piislove¢né uréeni ¢asu zpravidla pied prisloveénym uréenim mista, v an-
gli¢tin€ v8ak vZdy za nim.

Prislove¢né urceni Casu stoji v anglictin€ ¢asto na zacatku véty.

On Mondays I meet my friends at school.
V pondéli potkavam své pratele ve Skole.

V ném¢iné si musi Zaci v rdmci jistoty a samostatnosti pln¢ uvédomit,
Ze némecka hlavni véta mliZe zacinat kterymkoliv vétnym dopliikem a po-
kud nezacind podmétem, dochazi ke zméné mista podmétu, ktery se stavi
za sloveso:

Du gehst heute Abend mit deinen Freunden ins Kino.

1. Du gehst heute Abend mit deinen Freunden ins Kino.
Ty ptijdes dnes vecer se svymi prateli do kina.

2. Gehst du heute Abend mit deinen Freunden ins Kino? (véta tazaci)
Pijdes dnes vecer se svymi prateli do kina?

3. Heute Abend gehst du mit deinen Freunden ins Kino.
Dnes vecer ptijdes se svymi prateli do kina.

4, Mit deinen Freunden gehst du heute Abend ins Kino.
Se svymi prateli pdjdes dnes vecer do Kina.

5. Ins Kino gehst du heute Abend mit deinen Freunden.
Do kina ptijdes dnes vecer se svymi prateli.

Z4ci si musi uvédomit, Ze tato véta ma ve viech variantach stejny vy-
znam, li8i se pouze v diirazu vétnych doplnkd, které maji na zacatku véty
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nejsilngjsi diiraz. Zaci by si na stiedni skole méli dale uvédomit, Ze tyto va-
rianty maji stylisticky vyznam a vznikaji ve vété€ na zakladé kontextuélnich
vzajemnym zavislosti, zpravidla fizenim podvédomi.

V této souvislosti se Zaci ve vy$§im ro¢niku seznami se skladbou vedlejsi
od ¢estiny. Do vedlejsi vety se pritom da zpravidla prevést pouze prvni va-
rianta s podmétem na zacatku veéty.

Ich weiss schon, dass du heute Abend mit deinen Freunden ins Kino
gehst.
Vim uz, Ze ptijdes dnes vecer se svymi prateli do kina.

Do ramce skladby véty a slovosledu radime i pravidlo, Ze treti pad stoji
vétSinou pred Ctvrtym padem, coz se kryje s ¢eStinou.

Die Mutter kaufte der Tochter eine Puppe.
Matka koupila dcefi panenku.

Jako predposledni daleZity prvek slovosledu némecké veéty uvadim pred-
nostni postaveni ptislove¢ného urcéeni mista a ¢asu pred predmétem.

Wir besuchen in Deutschland unsere Freunde.
Navstivime v Némecku své pratele.

Wir besuchen am Wochenende unsere Freunde.
Navstivime o vikendu své pratele.

[ tato soucast némecké vétné skladby se kryje s ¢eskou. Samoziejmé, ze
kdyz se tato postaveni piehodi, nedojde k chyb¢, jak by tomu bylo v anglic-
kém jazyce, nybrz pouze k presunu ddrazu.

Jako posledni prvek skladby véty uvadim ramcovou konstrukei ve sklad-
bé némeckych hlavnich vét, coz se lisi jak od ¢eského, tak i od anglického
jazyka. Jedna se o specialitu némeckého jazyka. Rdmcova konstrukce, kde
se na konci hlavni véty nachazi bud'infinitiv nebo pticesti minulé, se vysky-
tuje u sloZenych struktur ¢ast: u budouciho ¢asu, perfekta, plusquamper-
fekta, trpného rodu prislusnych ¢asti, zpisobovych sloves a infinitivnich
konstrukci. Ramec tvori napriklad pomocné sloveso a infinitiv nebo pri-
gesti minulé na konci véty. Cestina ma na rozdil od ném¢iny a angliétiny
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pouze jeden minuly ¢as. Némcina ma ve srovnani s ¢eStinou poméerné
sloZity slovesny systém, CeStina opét systém skloniovani.
Priklady:
a)  budouci cas:
Ichwerde um 6 Uhr schon zu Hause sein.
Budu v 6 hodin uz doma.
b)  minuly ¢as perfekta:
Du hast das Auto noch nicht gewaschen.
Ty jsi to auto jesté neumyl.
C) predminuly ¢as:
Er hatte damals alles verstanden.
On tehdy véemu rozumél.
d)  trpnyrod pritomny Cas:
Sie wird in der Schule immer gelobt.
Ona je ve 8kole vZdy chvalena.
Lépe: Ve skole ji vzdy chvali.
e) trpny rod ¢as minuly préteritum:
Wir wurden dann gleich bedient.
Byli jsme pak hned obslouZeni.

f) trpny rod ¢as minuly perfekta:
Ihr seid leider bestraft worden.
Byli jste bohuzel potrestani.
g)  trpnyrod ¢as pfedminuly, plusquamperfekt:
Sie waren schon vorher operiert worden.
Byli jste uz predtim operovani.
h)  zplisobova slovesa:
Ich kann, muss, darf, will, soll, méchte am Nachmittag im
Garten arbeiten.
Ja mohu, musim, smim, chci, mam, cht€l bych pracovat odpoledne
v zahradg.
i) infinitiv s ,,zu*:
Wir hatten noch etwas zu erledigen.
Me¢li jsme je$té néco vytizovat/vyridit.
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Némcdina totiZ nezna slovesny vid, nerozliSuje mezi slovesy dokonavymi
a nedokonavymi.

Tento deficit se kompenzuje napriklad prislovci a nebo vztahové v uz§im
i $ir§im kontextu.

Infinitiv s zu se vyskytuje po slovesech, podstatnych jménech a pridav-
nych jménech. Pti této demonstraci mné nejde o kompletni prezentaci. Tu
ma kazdy germanista, tedy ucitel némciny, v hlavé. Musel bych zde uvést
i Futur Il =budouci ¢as Il a infinitiv minuly a dal$i. Dotykam se zde pouze
principu. Orientace m4 hluboky pedagogicko-psychologicky dosah. Vede
k jistoté a jistota k samostatnosti. Odbornik v kazdém povolani je defino-
van vlastn¢ samostatnosti, kterou mu umoznuje jistota. K tomuto musi
pedagog své Zaky vést v kazdém predmeétu. Pro cizi jazyky jsem ptislusnou
cestu naznacil. Matematik si ji také lehce najde. U nékterych predméta
spociva jistota ve znalosti faktd a porozuméni souvislostem.

Transformace se da pouZit pti prevodu celého textu z jednoho ¢asu do ji-
nych ¢asd, napriklad z pritomného ¢asu do minulého ¢asu, do perfekta,
do préterita a do budouciho ¢asu, coz vyZaduje i zménu ¢asovych prislov-
ci. Je mozné prevadét v textu véty oznamovaci do vét tazacich, zapornych
a naopak, pricemz se v anglictiné méni i struktura téchto vet vlivem po-
mocného slovesa. Ucelné je i obménovat osoby vzdy po nékolika vétach
druhem ve véte, je jejim jadrem a proto je nezbytné se mu nejvice véno-
vat. Pfevod jednotného ¢isla podstatnych jmen do mnozZného a naopak
se nabizi jako velmi jednoduché a efektivni procvi¢ovani z patra. Procvi-
¢ovani rliznych druhd vedlejSich vét je spiSe vazano na predlohu téchto
cviCeni v ucebnici nebo pracovnim sesité, ponévadz kazdy druh vedlejsi
véty obsahuje urcity specificky vyznam a to vyjadiuje uz vysoky stupen
ovladani prislusného ciziho jazyka. Dvé hlavni véty by melo byt takika
vzdy mozZné spojit do souvéti. ZaleZi na jejich obsahu, aby mohlo byt roz-
hodnuto o tom, jakou spojku pouzit. - Shora uvedené transformace jsou
jednoduchou a automaticky proveditelnou zaleZitosti, ktera vede u jazyka
k ziskani jistoty, tim samostatnosti a pohotovosti v uzivani ciziho jazyka.
Jsou obrazné¢ fe€eno tpatim spésné konverzace.
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Kapitola V

Utvareni stop gramatickych struktur

Tuto predstavu ve vyuce cizich jazykl bych chtél zviditelnit na jednom
prikladé. Pri vykladu latky bychom se méli vyvarovat technického tabul-
kového vykladu. Zavadime-li naptiklad ¢asovani sloves v pfitomném case,
tak si zvolime jedno vSem Zakdm znamé sloveso v infinitivu. Toto jedno
sloveso od¢asujeme s barevné¢ ozna¢enymi koncovkami ve v§ech osobach,
nékdy nékterych jiz znamych osobach se zbylymi. Abychom nezustali ve-
zet v tabulce pouhého vyznamu, rozsirime kazdou osobu se slovesem o n¢-
jaky vétny doplnék, ktery je vsem Zaktim jiz zndmy, napriiklad hrat fotbal,
hrat rad, hrat dobre, hrat doma atd. Tim jsme ucinili podstatny krok. Dali
jsme vétam smysl. Zatimco je forma a v ni uchovany vyznam zvladnutelny
i technicky poc¢itacem — gramatickou tabulku dovede bez chyby ,,preloZit*
do jiného jazyka - s celou v€tou, ktera v sobé chova smysl, si neporadi.
Samoziejmé, Ze ndm pritom nejde o prekonani pocitace. Pri vyuce cizich
jazykt musi byt zohledriovan smysl a to se d¢je v tomto konkrétnim pripa-
dé prezentaci ¢asovani sloves v celych vétach. Toto odpovida prirozenosti
struktury a psychologie reci, pri¢emz se usnadni a urychli ucebni proces
zaka. Ucelné se nabizi prevést tyto oznamovaci véty do otazek, coz se déje
ve velmi jednoduchém systému. Zaménime pozici podmétu se slovesem.
Jedna se zde o ekonomii ¢asu. Cely systém ¢asovani se uZ nachazi na tabu-
li. Na vétu tazaci by méla navazovat i véta zdporna. Tim jsme obsahli Sir$i
okruh komunikaéni kapacity. U némciny se pfitom jedna pouze o pozici
nebo formu, u anglictiny v§ak o strukturu. Angli¢tina je ale v jeji grama-
tické formalnosti velmi zredukovana, takze za jednu vyucovaci hodinu je
vSechno v poklidném tempu za spoluprace s Zaky proveditelné a zvladnu-
telné.

Tim, Ze jsme provedli casovani s jednim slovesem, jsme nezatéZovali ve-
domi a zamé¢rili jsme pozornost a soustedéni pouze — u némciny — na kon-
covky. Tim jsme prohloubili stopu ¢asovani sloves v pfitomném case, coZ
se da provadét v kterémkoliv ¢ase jak ¢inného, tak i trpného rodu. Zada
to ale pouzit i dalsi slovesa a nechat je zaky od¢asovat, aby si uvédomili,
7Ze se stejnym zpusobem c¢asuji viechna, nebo takrka vSechna slovesa. Pfi
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¢asovani sloves v minulych nebo v budoucim ¢ase maji Z4ci jiz podstat-
n¢ Sirsi zadkladnu vétnych doplnk, coz otvira novou oblast pro zalozeni
dalsich stop. Nejedna se pak o otazky zacinajici slovesem, nybrz riznymi
tazacimi zajmeny k jednotlivym doplnikam dlouhych vét. Je to podle mé
zkuenosti velmi uzite¢na soucast. Zaci si tim rozsifuji své komunikativni
schopnosti. Dalsi stopou v této souvislosti mize byt prestavba hlavni véty
postupné a systematicky se vSemi doplnky, které stavime na zacatek véty
a provedeme inverzi, to je zameénu slovesa s podmétem. Tuto moZnost sky-
ta spiSe némcina neZ angli¢tina. - Takova cviceni je moZno zapojit i do pti-
pravy cvicné konverzace. Ta by neméla probihat nazdarbih, mela by
v pripravném stadiu reflektovat gramatické struktury, az pozd¢ji by méla
probihat naprosto ptirozen¢ podle zadaného tématu s doplnénim slovi¢ek
ptislusného tematického okruhu.

Princip komunikace je jako kazdy princip velmi jednoduchy. Jedna
se pritom o podavani informaci (véta oznamovaci), o jejich vyzadani (véta
tazaci) a o splnéni své ville pomoci rozkazovaciho zptisobu. V téchto ob-
lastech je mozno procvicovat Ustni dovednost jako konverzaci ve vSech
gramatickych ¢asech. Samoziejmé, Ze tim celd funkce jazyka neni vycer-
pana. Nejde mi zde vSak o nuance.
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Kapitola VI

Prenechani objeveni uc¢ebnich poznatkt zakiim

S touto mozZnosti jsem se setkal jiz jako student. Uvedu néco jako pri-
klad z mé vlastni praxe. Ve v§ech pfedmeétech je tato pedagogicka metoda
pouzitelna. Uvedu néco z vyuky anglického jazyka. Za¢nu s pouzivanim
piidavného jména v piivlastku. Z4ci maji v uéebnici rozélenény soustavny
text, v némz se nachazi hodn€ spojenich pfidavného jména s podstatnym
jménem. Jedna se vlastné o tuto uvedenou gramatiku. V piredchazejici
vyucovaci hodiné se zaci seznamili s prislusnou slovni zasobou textu
a za domaci kol si tato slovicka méli prepsat a doucit. Ucitel napiSe hned
na poc¢atku hodiny nadpis tématu ucebni latky na tabuli: PRIDAVNE
JMENO V PRIVLASTKU. Po uvedeni jedné véty s piidavnym jménem
na tabuli, jsou Zaci rozdéleni na polovinu s pfidélenim poloviny textu kaz-
dé skupiné. Ve dvojicich si vypisi viechny anglické véty, v nichz se nachazi
pridavné jméno v privlastku. Pod kazdou vétu provedou preklad do Ceské-
ho jazyka. Tyto véty prezentujiis prekladem na tabuli. S minimalni napo-
védou ucitele zjisti, Ze anglické pridavné jméno v privlastku nema na rozdil
od &estiny zadnou koncovku rodu, padu a é&isla. Zaci dochazi samostatné
ke kone¢nému zavéru, Ze gramatika anglického jazyka je v tomto bodé
ve srovnani s ¢eStinou velmi jednoducha a presto dokonale funkéni.

Srovnavani je vysoce ucinny pedagogicky nastroj, ktery vede k hodnot-
nym poznatkdim. Podobné Zaci objevi zjednoduseni napiiklad srovnanim
predlozek ve spojeni s podstatnymi jmény, kde zjisti, Ze v anglickém jazyce
nese vyznam pouze predlozka, u ¢eStiny naproti tomu predlozka s pado-
vou koncovkou. U anglického jazyka schazi systém skloniovani. Setka-
vame se mimo privlastiiovaci pad pouze s jednim predmétnym padem,
s nimz se poji predlozky. Redukce az tplna ztrata koncovek je zakladnim
principem historického vyvoje anglického jazyka. Tyka se to i slovesného
systému. Angli¢tina je analyticky jazyk. Ztratu koncovek u podstatnych
jmen kompenzuje uZivanim ¢lent, u sloves pritomnosti osobnich zajmen.
Upoustim od dalSich prikladd, nebo piikladd z némeckého jazyka. Tato
metoda je pouZitelna vSude tam, kde je moznost srovnani, které vyZaduje
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prisludny popis a zavére¢né vyhodnoceni. Pedagogika nam napovida, ze
z4ci se uci nejvice vSude tam, kde si vysledek sami vypracuji.

Do jiné kategorie patti skupinova prace pfi procvi¢ovani jiz zavedeného
uciva. Napriklad vytvorime jednotlivé skupiny, v nichz uré¢ime vzdy nej-
lepsi Zaky jako vedouci této skupiny. Podle pokyni ucitele tito nejlepsi Zaci
nechéavaji ostatni ve své skupiné v poradi provadét pod svou kontrolou
prislusné zadané tkony, které si v§ichni zapisuji do seSitu. Pak jednotlivé
skupiny prezentuji svij vysledek celému kolektivu. Napfiklad po pred-
chazejici hoding, kde si zZaci podle zadani vytvorili véty oznamovaci v ang-
lickém jazyce v pritomném Case, pievede prvni skupina pét vét do otazky
a naslednych pét do zaporu. Druhé skupina zacne se zdpornymi vétami
a pokracuje s otazkami, takze ned¢€laji obé skupiny totéz. Pti prezentaci
se doplni. Vzhledem ke komplexité gramatickych struktur by nebylo vhod-
né do procesu tohoto ukolu zaradit dalsi elementy. Soustiedit se dovede-
me pouze na jednu véc. Nedavame pritom do stejné skupiny zaky, kteri
jsou ve frontalni vyuce vystaveni pokuseni se navzajem bavit.

Jesté vzdalen€jsi samostatna prace je procvi¢ovani anglické vyslovnosti,
coz vyZaduje frontalni metodu, pfi nizZ Zaci samostatné dodavaji specifické
elementy anglické vyslovnosti. Zde je zapotiebi aktualni kontroly ucite-
le, ktery eventualni odchylky opravi a necha vSechny zaky zopakovat. Je
treba se soustredit na nastaveni orgdnd mluveni (napft. rtli a Gstni dutiny)
pii artikulaci jednotlivych hlasek a na jejich akustickou podobu. Pritom
pomaha srovnani vyslovenych slov ,,¢esky” a ,anglicky“. Po vyCerpani
»Zasob zaku“ ucitel zbytek doplni. Tti kroky vedou ve vyslovnosti do bez-
prostiedni blizkosti rodilého mluv¢iho: vyslovnost souhlasek, samohlasek
a slovni prizvuk, jak uvadim v nasledujici kapitole.
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Kapitola VII

Upevnéni gramatickych struktur a zlepSeni vyslovnosti
a prizvuku v angli¢tiné a némciné

U Zakd je mozno pozorovat fadu nedostatkd predev§im v uZivani grama-
tickych ¢asti v anglictiné a ve vyslovnosti a v prizvuku slov jak v angli¢ting,
tak i v ném¢iné. Tyto nedostatky se houzevnaté drzi i na stfedni Skole. Pro-
to je musime Zakdm privadét do védomi jiz od poc¢atku na zakladni Skole,
aby je mohli odstranit a zauzivat si spravné formy.

Zde se budeme tedy v€novat dale ptimo predmétu jako v predchozi ¢asti.
Ucebni cil by se mél v jeho zjednoduSeném pohledu realizovat ve zvladnuti
predepsané slovni zasoby a gramatickych struktur.

U anglického jazyka je tfeba se zaméfit predev§sim na gramatické casy,
aby je zaci dovedli spravné uzivat v jejich situativnim (napt. Present Per-
fect) a nebo subjektivnim kontextu (will-future a going to future). Samo-
ziejmée, Ze se pritom jedna pouze o ¢ast problému. Zde anglictina velmi
diferencuje. Némcina je v této oblasti ve srovnani s angli¢tinou jednodu-
cha, je vSak na druhé stran€ vSestranné bohata na formy. Pfi procvi¢ovani
gramatickych ¢ast v angli¢tiné je tfeba zakim prislusny situativni a sub-
jektivni kontext stale zpfitomnovat, aby si na né navykli.

V prvnim kole Zaci pti vykladu sice pochopi prislusnou latku, pouziji
ji spravng ve cvicenich a tfeti krok pripousti i transfer, ovSem latka neni
presto zvladnuta. V naslednych hodinach s odstupem ¢asu se mohou
vyskytnout u gramatickych ¢asti s pomocnym slovesem vSechny mozné
kombinace chyb, které se nachazi ve struktuie nejenom jednoho ¢asu, ale
i v kombinaci dvou gramatickych ¢asti (present tense simple a past tense
simple). Mizeme fict, Ze zaci se v pripadé komplikovanych struktur, jez
obsahuji vice prvki, nachazi del§i dobu v orientac¢ni fazi. Po probrani lek-
ce by zaci méli mit latku zauZivanou. Dodatkova cvi¢eni s odstupem ¢asu,
kde se da prevést napiiklad text s oznamovacimi vétami do vét tazacich
a zapornych nebo jiného gramatického ¢asu, jsou velmi uzite¢na a upev-
nuji prislusné struktury jak v jazyce anglickém, tak i némeckém. Je tieba
se soustiedit na zdravé jadro jazyka, chyby v periferii nejsou zpravidla ni-
kterak zavazné a neovlivni negativné komunikativni ii€innost.
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Ve vyslovnosti je tieba v jazyce anglickém dbat na otevirenost samohla-
sek ve srovnani s ¢eStinou — anglické samohlésky jsou niZe poloZené, coZ
automaticky ovliviiuje fonetickou kvalitu souhlasek v jejich okoli jako asi-
mila¢ni zmény. Pouze touto oblasti se vyslovnost silné ptizpisobi rodilé-
mu mluvéimu. — Déle je tfeba Zaky vést ke spravné vyslovnosti stredového
a otevieného e, které Cestina nezna.

U souhlasek si musi Zaci navyknout na spravnou vyslovnost w a r, je-
hoZz fonetickou kvalitu urcuje hlaskové okoli. Nezn€lé p-t-k vyslovuji zaci
s pfidechem a dbaji na mékkost tina konci slova. Na druhé stran€ je tfeba
neustale dbat toho, aby Zaci vyslovovali znéle b — d — g — v na konci slova,
ponévadzZ dochazi ve vyslovnosti k interferenénimu chybnému néavyku
z Ceského jazyka, napt. hrad — hrat. V anglictin€ v§ak dochazi automaticky
ke zméné ve vyznamu: Zebro se zméni v trhlinu (rib — rip), mriz ve Stérk
(grid — grit), pes v lavici obzalovaného (dog — dock), dovolena v list (leave
— leaf). Pro kazdou hlasku jsem uvedl tedy alespon jeden priklad. Zn€la
vyslovnost téchto hlasek na konci slova mé za nasledek lehké prodlouzeni
predchazejici samohlasky. — Diftongy a trojhlasky se stfedovym e a tem-
né 1 a konsekventni dodrZovani hlavniho a vedlejsiho slovniho prizvu-
ku by mohly u ¢eského mluvéiho spravnou vyslovnost uzavrit. Intonace
anglické véty je produktem ovladani tohoto jazyka. Intonace ¢eskych vét
je ve srovnani s anglickymi vétami siln¢€ zredukovana. Je to dano tim, Ze
¢eStina je schopna vazat cit ve slovech jak nam to tfeba dokazuje mezi ji-
nym rozsifeni zdrobnélin na dve formy: kiin — konik - konicek, coZ je moz-
né proZzit i mimo Zivou komunikaci pfi ¢etb€. V anglictiné se setkavame
se silnou redukeci premén forem a silnym slovnim ptizvukem, coz redukuje
kapacitu pfi vnimani, prozivani a vyjadrovani citovosti v tomto jazyce.
Toto je kompenzovano, ¢asto aZ nesmirné prekompenzovano, piedev§im
mluv¢imi Zenského pohlavi. Jedna se doslova o pifehnané vylevy citu, po-
kud je mluvici osoba pfislusnym tématem siln€ zaujata. Jak v ¢eském, tak
i némeckém jazyce se néco podobného neslysi. Mezi poslechovymi texty
pro stiedni Skoly s maturitnim zamérenim se s podobnymi nahravkami
obcas setkame.

V némciné dbame na vyslovnost prehlasovaného a - 0 - u a na zavienost
ostatnich dlouhych samohlasek. Jsou poloZeny vySe nez samohlasky Ces-
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ké. Ceské samohlésky se tedy foneticky nachézi ve stiedni poloze mezi
némeckymi a anglickymi.

U souhlasek si zaslouzi pozornost hlavné mékké ch po svétlych samo-
hlaskach a neznélé r na konci slova. P — t — k se vyslovuji s pridechem.

U slovniho pfizvuku dbame predevSim na slovesa a podstatni jména
s neodlucitelnymi predponami, kde dochazi k presunu ptizvuku z prvni
slabiky na slabiku kmenovou, coz se li§i od kladeni pfizvuku na prvni sla-
biku v ¢estin€. Mimo némeckého koncového diftongu ei jsou na posledni
slabice pfizvucna i slova ciziho plivodu, ktera se vyskytuji i v ¢estin€ a jsou
proto bezprostiedné srozumitelna. Jinak leZi prizvuk na prvni slabice.

U intonace je mozno se omezit na véty tazaci, které zacinaji slovesem,
kde je stoupava intonace a na véty s tazacimi zajmeny, kde intonace klesa.
Zbyvajici intonace je otazkou zdlraznéni slov ve vété a emocionalni acasti
pfi mluveni, coZ plati pro angli¢tinu, jak jsem jiZ uvedl, v mnohem vé&tsi
mife neZ pro némcinu.

Vseobecné je tieba dbat na rozvoj vSech Ctyt jazykovych dovednosti: Cet-
bu a poslech s porozuménim, pisemny a Gstni projev.
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Kapitola VIII

Opatreni proti vyrusovani zakii ve vyucovani

Ucitelé musi mit vZdy na zfeteli to, co je dobré a prospéSné pro zaky.
Nikdy nesmi jednat proti nim, nybrz v jejich prospéch. I dilema facky z mi-
nulych dob se délo v pozitivnim smyslu, i kdyZ pritom dochazelo soucasné
ke ztrat€ nervl u ucitele.

Po predchazejicim zamysleni se zaméfime na opatteni, ktera by mohla
poslouZit napraveé pozornosti a discipliny u nepozornych zakt.Tak jak
se snazime pfi vyuce davat zakam jistotu, je tfeba ji nepozornym zakim
ve vyucovani béhem jejich nedovolenych aktivit odebirat.

K predchazejicimu zjisténi, které je klicové v této ¢asti, bych chtél pripojit
zjisténi neméné¢ dlilezité a sice: VSechno je vztah. Abych timto prohlase-
nim nevyzradil verejné tajemstvi, tak si podstatu vztahu uvédomime v jeho
$ir$im a hlubsim dosahu nez to od nas vyzaduje pedagogika. Pomtize ndm
to lokalizovat a osvétlit nasi pedagogickou oblast.

Velmi ¢astou nepozornost nékterych zakd ve vyucovani Ize diagnostiko-
vat v extrémnim pripad¢ jako zavazny defekt ve vztahu k danému predmé-
tu nebo vSeobecn¢ ke studiu, pokud je trvalého razu a nema prechodnou
pri¢inu. Toto souvisi i s nedostate¢nym vztahem k uciteli. Naprosty neza-
jem se tézko prekonava a tak slovo ,motivace” zlistava v n¢kterych pripa-
dech pouze ozdobou pedagogiky. Vztah s primarnim zjmem je hlubsi nez
mechanismus motivace. Ta je sekundarni a po jeji aktivizaci se pomérné
rychle spottfebuje a vyprcha. Pokud je vdzana na okamzitou odmeénu,
jednicku do zakovské, tak probudi zpravidla i Zaky chronicky nepozorné.
Dobri Zaci nepotiebuji Zddné motivacni stimuly. Ti si nesou motivaci v ja-
dru svého zajmu o predmeét a o uspéch. Jejich tspéch je vlastné neustale
vnitfné motivuje, budi v nich zajem, neboli automotivaci.

Nékdy se da pozornost vzbudit napravou vztahu. U¢itel provadi napfti-
klad vyklad nové latky a nékteti Zaci to ignoruji a bavi se, i kdyz se snazil
je predtim motivovat a vyzadoval pozornost. Zakam je v takovém piipadé
tfeba okamzité odebrat jistotu. Po druhém marném napomenuti je tteba
zasdhnout, pripadné€ tim, ze Zaky rozsadime. Trest musi mit vZdy emo-
cionalni dotek. Zéci se musi premistit a sedi nejlépe sami. Cely tento akt
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slouzi vlastné¢ k navazani vztahu k u¢iteli a tim i k predmétu. Toto zaptisobi
pozitivn€ varovné i na ostatni zaky. Nejlépe presadime toho nedovolené
aktivnéjsiho, coz mé ucinnéjsi psychologicky dopad jak na ,vinika®, tak
i na celou tfidu, neZ kdybychom potrestali dva souc¢asné. Jedna se o in-
dividualni identifikaci. Kazdy udéleny trest by mél byt zakim predem
znamy, aby si 1épe uvédomili svij prohiesek. Zaci musi védét, co je ceka.
Kdo intenzivné rusi, musi pocitat s tim, Ze bude napriklad presazen nebo
dokonce nahlasen t¥idnimu uéiteli. Z4ci si uvédomi, Ze pokud se pozorné
ucastni vyu€ovani, pozivaji jistotu, pokud jsou nepozorni, tak tuto jistotu
automaticky ztraci. Zak je varovan v jeho podvédomi. Pak staéi pi vykladu
jenom zmlknout a nepozorni zZaci rovnéz zmlknou, aniz bychom je o to po-
zadali. My totiz z velké ¢asti vnimame podvédomé. OhroZeni jistoty Zaka
pfi jejich volné zabavé béhem vyucovani si podvédomi plné povSimne
a prislusn€ zaptsobi na chovani v pozitivnim smyslu k uchovani jistoty.

Do rejstiiku trestd mlZeme pojmout celou fadu opatieni, naptiklad
domaci tlohu, poznamku do zakovské a nebo vyvolani na znamku, tieba
ze slovicek nebo gramatiky. U jinych predmétd se nabizi moznosti, kte-
ré nejlépe dovede posoudit prislusny vyucujici. Za samotné vyruSovani
se nesmi udélit znamka, pouze eventualné poznamka. Pti vyruSovani ale
je mozné zaka prezkouset. VyruSujici Zaci Skodi pozornym zakam. Pokud
ucitel dostate¢né nezasahne proti rusent, tak se pozorni zaci zapoji do pro-
testu proti témto nepozornym zaklm, coz ucitel pocituje jako vlastni se-
lhani pri naprave chovani ve trid¢.

Kazdy zakrok musi byt osobni, nevarovat a nekarat vSeobecné anonym-
n¢, nybrz konkrétné oslovit prislusného zaka jeho jménem, aby se budoval
intenzivnéjsi vztah k uciteli slouZici naprave pozornosti a zajmu o vyuku.

Je chybné, jak jsem mél moznost pozorovat v pedagogické praxi, ude-
lovat za prestupky v chovani béhem vyucovani ¢arky a po paté carce za-
psat do zZakovské poznamku.Tim ucitel priznava tolerovani nekazné, coz
je zasadné zcela nespravny postoj. Nulova tolerance nekdzné musi byt
zakladni normou. Jedno varovani a pak by mél nésledovat trest. Bohuzel
se to nedodrZuje, tieba i z ohledu na rodice, které ucitel ve svém volném
Case potkava. To v8ak skyta na druhé stran€ vitanou prilezitost si s nimi
o chovani zaka oteviené promluvit.
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Neni vhodné fesit problémy kazn¢ konfliktnim zptsobem. To oslabu-
je sugestivni ucinek. Rozcileny a kticici ucitel neni nékterymi zaky bran
vazne, coZ je mozno vypozorovat z jejich uculovani. Upozornit klidnym
hlasem, pti vétSich prestupcich hned adekvatné potrestat, napriklad, kdyz
zak mrskne pies celou tfidu néjakym predmétem, nebo leze po Ctyrech,
aby si zvedl né&jaky predmét, ktery mu druhy zak pohodil. Neni kazdy
prestupek stejny. Pouhé otoceni Zaka a baveni se piedstavuje prece jenom
ve srovnani s predchazejicimi prestupky podstatny rozdil. OvSem pfi jeho
opakovani by mél nasledovat bézny trest, tfeba vyvolani na znamky, za-
timco hazeni predméty ve tiid€ béhem vyucovani si zaslouzi poznamku.
Ucitel ma vlastné do jisté miry i funkci soudce. Skolni ¥4d ma umoznit
a chranit poslani Skoly jako vzd€lavaci a vychovné instituce. Kazdy zaca-
tek ma sviij vyvoj, at pozitivni nebo negativni. Kdyby se nedrzely na uzdé
negativni sklony Zakd béhem vyucovani, tak by vyucovani nebylo viibec
mozné. Takovou situaci zazil urcite kazdy ucitel.

Autoritu si nastolime, kdyZ mluvime rozhodnym hlasem. Toto pisobi
spravné a uc¢inné na podvédomi. Je tieba zacit hned pri prvnim setkani
s zaky, které mame ucit.

Pokud zaktm vysvétlujeme, zZe se musi chovat vzdy tak, jak to vyZaduje
prislu$na situace, a sice Ze ve vyucovani musi byt pozorni a Ze jejich svobo-
da v chovani kon¢i tam, kde Skodi svym pozornym spoluzakdm, tak jsme
kazali do vétru a v napravé chovani jsme ni¢eho konkrétniho nedosahli,
i kdyz se neda vyloucit u pozornych zakt vychovny efekt s celoZivotnim
dosahem.

Chtél bych uvést jesté jeden priklad, ktery obsahuje jednu z velmi dile-
zitych soucasti v oblasti vztahu. Jednou jsem poslal jednoho rusiciho zaka
na stiedni $kole po tfetim drazném napomenuti do kouta a jeho souseda
s knizkou v ruce doptedu. Po kratké dob¢ jsem je z ohledu na Castecné
vylouceni z vyucovani posadil na své misto. Zaci byli najednou pozorni
a dobfe spolupracovali, za coz si vyslouZili mé uznani a pochvalu. Dal
jsem jim tim pocit, Ze vSe je opét naprosto v poradku. Po vyucovaci hoding
se oba zaci loucili se mnou se zdviZzenou rukou a hlasitym: ,,Na shledanou,
pane uditeli!“ Smir je silnou souéasti vztahu. ZAci ziskali zpét ztracenou
jistotu a vnitini klid. Tito Zaci pti svém pozdravu nejednali promySlené,
nybrz podvédomé spontann€. Podvédomi hleda jistotu.
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V pozornosti zakl a jejich zdjmu o predmét, ktery jim ucitel predava,
leZi obrovské rezervy.Vzpomindm si na jednu pololetni pedagogickou
radu na stfedni Skole, kde byli ohla§ovani mimo jiné zaci se samymi jed-
ni¢kami a Zaci s vyznamenanim i pti ne€kolika dvojkach. Ponévadz jsem
je takika vSechny znal, vyvstaly mné pied oCima dv¢ rady. Jednickari byli
vzdy a za kazdych okolnosti pfi vyucovani pozorni a v dokonalém kontaktu
s u¢ebni latkou. U druhé tady to byli Zaci s vyraznym sklonem k nepozor-
nosti a baveni se spoluzaky. Samozrejmeé, Ze tito Zaci jsou kdykoliv schop-
ni navazat kontakt s u¢ebni latkou po preruseni nedovoleného kontaktu
se spoluzaky. Tento rozdil ve vykonnosti nespociva v inteligenci, nybrz
ve strukture osobnosti, jedna je introvertni, druhg je zaméfena na vné&jsi
vztah a tim predestinovana pro slabsi u¢ebni vykony.

Nedokazi odhadnout negativni vliv puberty na snizeni vynosu toho, co
ucitel rozséva. Velky podil ma vS§ak na tom i rodinné zazemi. S t€mito pro-
blémy se budou uditelé potykat vééneé.

Stary recky filozof Platon si v jednom z jeho spisd stézuje na chovani
74k a vini pritom ucitele. ApoStol Pavel mluvivjednom z jeho listd rovnéz
o vychové, i kdyZ o vychové otce a Boha. Oblast vychovy Skolni mladezZe
nikdy nebyla, neni, ani nikdy nebude jednoduchou zaleZitosti.

V Americe se na Skolach strili, u vchodu stoji policisté, V Némecku hla-
soval parlament v nedavné minulosti o trestech pro Zaky, ucitelé nékdy
kapituluji. Na Skolach v zemich, kde demokracie a liberalni duch existuji
jiz delsi dobu, je rozklad v kazni jiZ v pokrocilém stadiu. Bezradnost a to-
lerance tohoto jevu pfemohly uditele. — Pied lety jsem mél moZnost pozo-
rovat ve SRN vyuku jedné ucitelky némciny, kde sedély zakyné uc¢ebniho
oboru. Neékteré z nich si ve vyucovani rozbalily svacinu a ,,promlsaly*
pravopis, nékteré si hodily nohy na lavici a pfijemné si pfitom zasténaly,
a jedna z mnoha vyrazila dokonce k zrcadlu, kde se v této zajimavé hodiné
pisemné gramotnosti Sminkovala. Kantorka si toho viibec nev§imala. Jed-
nalo se o slu$nou ,,tfidu®. Nikdo z zakyn po své pani tfidni ucitelce ni¢im
nehodil, ani ji nevynadal. Uzavtel jsem to s ironickym posouzenim. — N¢-
mecti ucitelé vySkoleni pro ,,spravny“ zptisob vyuky a ,,spravnou” vychovu
déti a mladeze si nevi rady. Jejich slepa vira ve schopnosti svého pedago-
gického vySkoleni je bohuZel pouze naivni blud. Je to pokus reSeni mimo
fundované poznatky psychoanalyzy. Proto to selhava.
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Uc¢itel ma tfi moZnosti subjektivni reakce na neptipustné chovani zak:
ignorovani, humor azlobeni. Ignorovani jsme uz poznali z predchazejiciho
pripadu ve Spolkové republice Némecko. Predvedu jeste reakci zlobenim
a humorem. Na jedné stiedni §kole v Ceské republice jsem vyu¢oval mimo
maturitni obory i u¢fiovské obory. V jedné tride tietiho rocniku jeden zak
byl opravdovym pramenem neslusnych vyrazu, které ze sebe neustale chr-
lil i b€hem vyucovaci hodiny. Z dtivodu slusnosti budu pouzivat zkratky.
Jednalo se totiZ o samé pi a ku. Cht¢l se tim pravdépodobné pochlapit.
Veskeré pedagogické nastroje tento pramen ucpat selhaly. Pak jsem se ale
rozzlobil a diirazné mu sd¢lil, Ze jestlize usly$im ve vyucovani jesté jednou
nekterd z téchto slov, tak udélam o tom okamzité zapis do tfidni knihy
a budu informovat jeho rodice. Opravdu to zabralo a miZu fict, Ze jsem
do konce 8kolniho roku Zadné z téchto slov nezaslechl. Tato slova jsem
pozdgji zaregistroval pouhym uchem jen sporadicky na zakladni Skole.
Presto bych to nijak nedramatizoval. Je to sou¢ast naplné hovorové komu-
nikace $kolni mladeze. Velky ¢esky humorista Nahlovsky, ktery zacal sviij
profesionalni Zivot jako ucitel, by tato dve slova povazoval zfejme za ozdo-
bu komunikace. Kdyby jel nékterého patecniho dne vlakem, kde se vraci
stfedoskolsti studenti a u¢ni, tak by jejich komunikaci srovnal s bohaté
vyzdobenym vanoc¢nim stromeckem. Uvadim pouha fakta. I satira plni
svoji ulohu ve spole¢nosti. - Podle zjiténi etnologl uZivaji slova ze se-
xualni oblasti slovanské narody, germanské Cerpaji z fekalni oblasti, jak
o tom svéd¢i némecké Scheisse a anglické shit, coz znamena cesky v obou
pripadech h-0-v-n-o0. Zaci u mne vyzvidali, jak se to fekne némecky a ang-
licky. Ptivedli mne tim do slepé ulicky. Vzhledem k sousedstvi s Némeckem
toto slovo zdoméacnélo i v Ceském jazyce. Zatimco v Némecku se pouziva
jako emocionalni vyboj po nezdaieném pocinu, je v Ceské republice hod-
notici mirou, jak to naznacuji naptiklad vSeobecné zndma réeni jako: Je to
na ho-. Nebo: Stoji to za ho-. Cesky jazyk také pievzal i vyrazy ,,Himmel,
Herrgott!“ V Némecku se tato slova také pouzivaji jako kleni v ptipadech,
kdy se né€co nezdari. Jedna se o nevédomé symbolické zpracovani smiily,
nezdaru.

Zaci potiebuji pravé v demokratické spole¢nosti jasné orientacni
body. Tyto body musi souviset s védomim mezi ztratou, ziskanim
a uchovanim vnitrni jistoty. Tato psychologicka konstanta je klicem
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k napravé. Jedna se vskutku o funkci podvédomi, kterou musime uvést
do spravnych koleji a v t€chto kolejich ji stale udrzovat, jinak dochazi oka-
mZité k rozpadu v chovani. Podvédomi prestane byt ve stfehu a i ti nejlepsi
Zaci se zacnou oddavat nepozornosti a baveni, nebo za¢nou zanedbavat
tieba domaci ukoly. Vyzaduije to piisnost. Z4d4 to ihned poznamku do 74-
kovské knizky nebo jiny trest. Samoziejmé, Ze s posluSnymi a zodpovéd-
nymi zaky se d4 kdykoliv i zasmat. Humor patii i do $kol. Nékdy dochazi
ze strany zak i ke komickym situacim. Jednou doplnovali moji zZaci Sesté
tfidy na zakladni Skole anglické vety. Jeden Zak si popletl sloveso ,,to have
got“ se slovesem ,,to be“ a tak generoval vétu: Ja jsem krecek. Misto: Ja
mam kiecka. I'm a hamster. Instead of: ['ve got a hamster. Vyvolalo to
srde¢ny smich v8ech zaka.

Reseni problému jistoty ma rtizné formy. U jedné pocetné tiidy maturit-
niho oboru s Zaky ve véku 18 let jsem resil jejich vyrazny sklon k nepozor-
nosti a baveni ve vyu€ovani tim, Ze jsem jim dal jistotu v tom, Ze v ptipadé
dobré spoluprace ve vyucovani lze pocitat s dobrymi znadmkami a ze Ctyi-
ka, zda viibec, bude vzacnou vyjimkou. Tato dohoda zabrala. Bylo pro mne
malym zazrakem zazit, jak vSichni v klidu a soustfedéné provadi pisemné
zadané cviceni. Zvolil jsem pon¢kud leh¢i pisemnou praci, abych u téchto
zak posilil vnitini motivaci a tim legitimoval cestou principu subjektivni
jistoty zaku svuj prislib.

Princip vnitini jistoty a jeji ztraty nesmime zamenit se strachem. Uc¢itel
by nemél nikdy budit v Zacich strach. Z4ci velmi brzy pochopi, Ze vnitni
jistotu jim nebere ucitel, ale Ze si ji za stanovenych podminek berou sami
svym nepiipustnym chovanim. Musi si tento ,,dar” sami hlidat a chranit
plnénim Skolniho radu, ktery jim srozumitelné predklada jejich prava
a povinnosti.

Chtél bych to vyjadrit jesté¢ ponékud jinak. Vnéjsi tlak, to je pozadavky
na pozornost a vhodné chovani Zdka, musime prenést do jeho nitra. Pii-
padna ztrata jistoty a nasledny trest musi byt jeho vysostné¢ osobni zalezi-
tosti prvniho stupné. Jenom tak dosdhneme svého cile.

V této kapitole se jedna vlastné i o vztah zakd, a sice jak k uditeli, tak
i k predmétu. Jak dobry nebo Spatny tento vztah skute¢né je, zjistime
u vztahu k predmeétu velmi rychle ve vyu€ovani. Vztah k uciteli nezhodno-
time naproti tomu tak rychle. Dal by se popsat celou fadou protikladnych
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pojm1t jako naptiklad sympatie — antipatie, vstiicnost — lhostejnost — od-
mitavost a tak dale. Prakticka zkuSenost je velmi hodnotna i z védeckého
hlediska. V jedné tiidé stfedni Skoly jsem mel mimo jiné t¥idy prvaky lycea
a prvéky strojare. V lyceu prevazovala dévcata a jednalo se o elitu, pon¢-
vadz lyceum odpovidalo gymnéaziu. U strojard prevaZovali zase chlapci
a vykonnost pfi uceni byla podstatné slabsi. Jednou jsem si zapomnél vzit
ze sborovny kli¢ od uéebny jazykd. Cela tfida lycea se vrhla spontanné
smérem ke mné s nabidkou, Ze pro kli¢ zajdou. U strojar, kde se d€lila
tfida na némcinare a angli¢tinare, jsem pozadal vS§eobecné o to, aby nékdo
zaSel do prizemi pro tfidni knihu k ném¢inartim. Nikdo se neprihlasil ani
po opakovani a premlouvani. Dokonce i pfi uréeni Zaka to chvili trvalo nez
poslechl a se podobné¢ jako ve zpomaleném filmu zvedl ze Zidle a odSoural
ke dverim. Navrat mu trval hodné dlouho, asi si postal u okna a pozoroval
prostor svobody mimo $kolu. Ptitom ho ve §kole nikdo nedrZel. Bez néjaké
analyzy nebylo tézké si vSe vysvétlit. Tato tiida byla nepozorna, vykazovala
silnou tendenci k vzajemnému baveni. Zaci méli ke mné a tim i k pfedmétu
velmi oslabeny vztah. To platilo samoziejmé o vztahu ke viem ucitelim.
Mnozi z téchto zaku uz z pozice jejich postoje ke studiu neméli na stiedni
Skole s maturitnim zaméfenim co délat. Byl to pro mne jeden ze vSednich
prikladti upadku predpoklada a pozadavki pro stfedoSkolské studium
v Ceské republice. Piani nékterych rodi¢t je viak vétsi nez schopnosti nebo
vile a zajem jejich déti. A tak pozvolna klesaji i naroky a kvalita stfednich
Skol. UdrZet se ji snazi predev§im gymnazia, alespon to predpokladam.
Nemam s tim osobni zkuSenosti.

Konstelace vztahu ve vyucovani mé formu trojuhelniku: uéitel — zak —
predmét. Tento vztah mezi zakem, ucitelem a predmétem je ze strany Zaka
sice vétSinou komplementarni v tom smyslu, Ze dobry vztah k uciteli zna-
mena i dobry vztah k pfedmétu nebo naopak. Spatna znamka u vyborné
zakyné se automaticky odrazi ve zhor8eni vztahu k uciteli, dobra znamka
u $patného zaka zlepsi jeho vztah k uciteli. Je to ptirozena psychologie.
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Kapitola IX

Kratky uvod do psychoanalyzy

Pro préci ucitele je prospé$né porozumeét alespon v zakladé psychoana-
lyze, to je hlubinné psychologii. S psychoanalyzou se setkdvame osobné
v nasich snech. Sen je vlastné, jak to vyjadril Sigmund Freud, ,,kralovskou
cestou” do nevédomi. Tuto jeho vypovéd si dovoluji rozsirit: I primarni
symbol je kralovskou cestou do nevédomi. Sigmund Freud byl 1ékarem
a tak se dival na psychoanalyzu spiSe z pozice mediciny. Ja na ni pohli-
lékarsky, ktery mé patologickou zakladnu a ne veobecné platny zaklad.
Presto bych nechtél Freudovu pozici znevyhodnit. Jak uvadim ve svém
psychoanalytickém dile ,,Navrat k zakladim*“, neodliuje se ,,patologicka
psychoanalyza“ v nejmens$im od ,,zdravé psychoanalyzy“ v jadru své ge-
neze. - DuSevni soustavu si tedy podle mého ponéti rozdélime na tii ¢asti:
védomi, podvédomi a nevédomi. V mé shora zmin€né psychoanalytické
praci ,Navrat k zakladdm*“ jsem t€émto psychologickym slozkam piidélil
specifické funkce: védomi hleda pravdu a spravedlnost, podvédomi jistotu
anevédomi svobodu. Pravda znamena i spravnost pri orientaci, posuzova-
ni faktd a tak dale. Podvédomi plni v hledani jistoty vSeobecné pomocnou
funkci jak pro védomi tak i pro nevédomi. Nevédomi neustale osvobozuje
duSevni soustavu piredevs§im ve snu, ale i béZn¢ v bd€lém stavu.

Podivame se na genezi neboli vznik snu, v némz dochazi k zpracovani
intenzivnéjSich dojmi a ocekavani. Zazijeme-li v bdélém stavu, jak nam
nekdo chtél ublizit, ale my jsme se tomu uspesne defenzivné ubranili, klesa
cely tento dojem do podvédomi, kde je podrZen az do doby spanku. Z pod-
védomi pak klesa do nevédomi, kde je symbolicky zpracovan a preveden
do podoby jezka, ktery je vzhledem k jeho ostndim symbolem nezranitel-
nosti. Ve snu tedy spattime jezka. Timto aktem nevédomi nejen Ze zpraco-
valo zbytky psychické energie z predchazejiciho dojmu, ale osvobodilo tim
smysluplné celou duSevni soustavu.

V nésledujicim ptipadé budeme vychazet ze symbold. Podivame se nyni
pres psychoanalytické bryle na ,,Novou smlouvu®, kterou Kristus uzaviel
s ¢lovékem. Kristus dava ¢lovéku novou a vé¢nou budoucnost, to je véény
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Zivot. Toto nachazi svij symbolicky vyznam v chlebé, jimz je sdm Kristus.
Chléb je primarnim symbolem nevédomi zajisténé budoucnosti. Mame
zde tedy zpétnou vazbu mezi Kristem a véénym Zivotem. Kristus navazuje
vztah k ¢lovéku. Zajisténa budoucnost u smluvniho partnera ¢loveka je
zpracovana v nevédomi do poslus$nosti, coz je vlastn¢€ tim rozhodujicim
poutem této smlouvy. Zajisténa budoucnost ma na jedné strané jako pri-
marni symbol chléb, na strané druhé v kontextu déje poslusnost. Kiestan-
skavira je tedy zakotvena v hloubi duSevni soustavy. Z poslu$nosti se stava
vira a zboznost. Pravé v tomto centralnim bodé zajisténé budoucnosti vézi
slabina viry, protoZe v dobach prosperity se ¢lovék odvraci od vzdalené-
ho prislibu a Zije v pritomnosti a nebo zajisténé pozemské budoucnosti.
S touto jistotou se jeho podvédomi plné spokoji.

U ztraty jistoty dochazi ke ztraté dusevni svobody. VSechno vede ke stej-
nému jmenovateli. Hledani pravdy znamend prekonavani nejistoty, ktera
je vopozici k zakladnim duSevnim veli¢indm, to je jistoté a svobodg.

Odstoupi-li u¢itelé zakim pti vyuce samostatnost, davaji jim svobodu,
kterd se nachazi v souladu s jejich funkci nevédomi. Svoboda odstranuje
nejistotu a hleda pravdu. Toto vede k mobilizaci duSevnich sil az do neve-
domi a tim ke zvySeni vykonnosti v u¢ebnim procesu.

Nase nevédominam v jeho zakladni osvobozujici funkci neustale poma-
ha resit problémy, jak uz osobni, tak i védecké a technické a to nejenom
ve snu, nybrz stale v bdélém stavu, aniz bychom si to uvédomovali. Tato
pomoc z nevédomi prichazi obvykle jako dobry napad nebo ,, ticha“ mys-
lenka. Nevédomi podporuje myS$leni. Pomah4 jako nejzakladnéjsi princip
duse i pri hledani jistoty a pravdy, kterd obsahuje i spravedlnost. Ztrata
jistoty miiZe znamenat nejenom ztratu svobody, ale i pravdy. Také strach
bere totiZ svobodu.

1. Vyskyt stop nevédomi a podvédomi ve vyucovani

S jednou stopou nevédomi jsme se uz setkali v mém piislibu dobrych
znamek, coZ bylo interpretovano jako zajist€éna budoucnost a prevede-
no do posludnosti. Jedna se zde o pohled kuptedu v ¢asovém rozmeru.
Do tohoto prostoru pattii mé osloveni strojaii prviiak, kterym jsem rekl:
,wVasi rodice vas vidi uz nyni jako studenty strojare na vysoké Skole nebo
dokonce jako inZenyry. Splnéni tohoto prani vasich rodi¢t zac¢ina uz nyni
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v této hodiné.“ Zaci tato mé slova souhlasné potvrdili kyvnutim hlavou
a soustiedéné pracovali.

Nyni pohlédneme na osobu ucitele, ktery je vystaven nervovému tlaku.
Nechci mluvit o stresu. Stres totiz spoc¢iva podle mého ponéti na strachu
a o strach se v politovani hodném ,,muceni“ ucitele viibec nejedna. Na-
chazime se opét u nepozornosti a ruSeni zakl. Zatimco se ucitel soustiedi
ve védomi na vyklad latky, vnika cela kulisa ruchd do jeho podvédomi,
anemuze byt zpracovana. Psobi rusivé na souladné zaméteni podvédomi
na védomi, ponévadz védomi je aktivni pti vykladu nové latky nebo kon-
trole pti procvi¢ovani nové latky nebo opakovani predchazejiciho uciva.
Vzhledem k zakazu télesnych trestll hodnoti podvédomi Zaky, od nichz
vychazi ruchy, které mimo jiné jsou v opozici k podvédomému postoji
a pozadavku, jako nepratele, ktefi podvédomi tak extrémné zatéZuji, ze
se tomu nemuze ubranit. Ve chvili celkové bezradnosti a bezmocnosti, kle-
saji tito ,,nepratelé“ do nevédomi, kde jsou symbolicky zpracovani ve vy-
ktik jako obranny akt. — Kdyz jesté byly tolerovany télesné tresty, nestali
na ,,musce“ podvédomi a nevédomi zaci, nybrz ukonceni ruseni, které na-
$lo symbolicky vyraz v poli¢ku nebo zakroucenim pravym ¢ilevym uchem.
Ptipadny vyktik byl pouhym doprovodem policku nebo jiného télesného
trestu a ne symbolem nepratelstvi.

MiZeme s klidnym svédomim pfipustit, Ze zakaz télesnych trestd vne-
sl do vztahu ucitele ke svym zaklm nepréatelstvi. Pfesto neni diivod tuto
skute¢nost dramatizovat, nebot vyktikem ucitele dochazi ke zpracovani
tohoto vzniklého nepratelského postoje a ucitel se tim vnitiné osvobozuje.
Aby se tomuto negativnimu jevu piredeslo, nesmi se tolerovat ve vyucovani
zadné ruseni. Prestat mluvit a nastolit klid. Z mého postoje jsem zasadné
proti télesnym trestiim. Nabizim feSeni a napravu na shora uvedeném psy-
choanalytickém principu.

Ucitel proti oné tlakové situaci bojuje a to celkem Gspésné, ponévadZ mu
na rozdil od dusevnich poruch a onemocnéni neodebira vnitini svobodu,
kterou ziskava aktualnim vyktikem ihned zpét.

Co to vlastn¢ duSevni nemoc je, nad tim se zamyslime v nasledujicich
fadcich. U duSevnich nemoci se jedna o zcela jinou formu zatiZeni nez
u ruseni proti vili. V. mé praci ,,Navrat k zakladim“ jsem vSechny dusevni
poruchy a onemocnéni definoval jako symbolickou manifestaci zranéného
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vztahu. Jak u fobii, depresi, tak i vSech ostatnich dusevnich poruch a one-
mocnéni se totiZ jedna o ztratu odstupu k dané pri¢in€. Psychicka obrana
ztratou vnitfniho odstupu podlehne, ¢lovék ztraci vnitini svobodu a stava
se zajatcem néeho, co ho premohlo a nad nim vladne.

Podivejme se jeSté na cestu, ktera k tomuto neblahému stavu vede. Pri
zranéni vztahu napiiklad ztratou dojde nejdiive ke ztrat€ vnitfniho od-
stupu k prislu§né formé zranéni, poté nasleduje po premozeni psychické
obrany negativni aktivizace autosugestivniho mechanismu, ktery ma za-
meéfteni na rozdil od pozitivnich autosugesci do nitra duse a jeho hnaci si-
lou je strach a to i u depresivnich onemocnénich. Vytvori se aktivni kanal,
ktery vlastné saha od védomi az do nevédomi. D4 se to srovnat s né¢im,
jako kdyZ si nahle uvédomime, Ze jsme nevypnuli sporak a nachazime
se nékde ve méste. Ulekneme se a projede nami negativni impulz. V piipa-
de€ zranéni vztahu dochdazi podle intenzity k trvalému podrazdéni. Vznikne
uzavieny okruh mezi védomim, podvédomim a nevédomim. V nevédomi
nahromadéna negativni energie vytvari tlak, ktery si hleda ventil a cestu
zpét do védomi. U neurotickych poruch jsou to mimo jiné napriklad psy-
chosomatické potize, které védome vnimame, u schizofrenie je to ovladani
védomi nevédomim, u psychopatickych jevli dochazi k ¢innostem, které
se napadné lisi od rozumového tsudku.

Psychické zatiZeni ucitele negativnim chovanim Zakd nezpusobi Zadné
primarni duSevni onemocnéni, ponévadz ke zranéni vztahu mize dojit je-
nom v pripad¢, kdy néco uZ mame, vlastnime. U rudeni ve vyucovani se ale
jedna pouze o naruSovani aktualniho vztahu, coZ ucditele pouze vyéerpava
odebiranim velkého mnozstvi psychické energie. U¢itel pfitom nemusi ani
»Ztratit nervy“ a kric¢et. Pokud je vystaveny ruseni, které pisobi destruktiv-
n¢ na souladnou funkci jeho podvédomi s védomim, zatimco se soustiedi,
tak po takovych trech odpolednich vyucovacich hodinach vyklopyta jako
po uderu gumovym kladivem do hlavy. Pokud by mél ucitel dvé takova
odpoledne v tydnu za sebou, tak urcité po kratké dobé onemocni. V tivahu
pripada oslabeni imunity s naslednym infekénim onemocnénim, psy-
chické vycerpani, nervové predrazdéni a precitlivéni, poruchy spanku,
nevylucuji i nervové zhrouceni. Odpoledni vyucovani je pro zaky neefek-
tivni a pro ucitele predstavuje vysoce nadprameérné zatiZeni. Odpoledne
by se melo konat pouze vyucovani muzickych predméti, které nevyZaduji
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védomeé sousttedéni. M¢la by zmlknout natrvalo i diskuse o zvySovani de-
putatu vyuky ucitele. NarusSila by se tim pouze funkénost a kvalita vyuky,
ponévadz by dochézelo k ¢asté€jSim onemocnénim. - Osobné jsem dokazal
v zahrani¢i ucit vyjimeéné i po delsi dobu 52 hodin tydné&, ovSem u dospé-
lych. Na zakladni ani stfedni Skole bych asi nezvladl ani polovinu.

Doufam, Ze se nikoho svym nasledujicim prohlasenim nedotknu: U¢it
dospélé je rekrace, ucit zaky je utrpeni. Toto mi napadlo jednou na stedni
Skole po treti odpoledni hodin€ dokonce v maturitni tfidé, coZ jsem tehdy
ivyslovil. - Kazdy ucitel se mliZe nad timto faktem zamyslet sam.

Na zaveér této ¢asti bych chtél uvést jednu ,,stopu®, ktera se tyka ¢innosti
podvédomi. Jednou jsem vyzval jednoho nezbedného Zaka po dvou mar-
nych upozornénich, aby si vzal u¢ebnici a $el si stoupnout dopiedu. Zak
se ihned postavil a spontann¢ pronesl: ,,Ano $éfe!“ — Tak! A ted si doma
za toho $éfa pielozis téchto pét vét do Cestiny,“ reagoval jsem na to ja. Pak
jsem si ale uvédomil, Ze tento zak za toho $éfa nebyl v nejmensim zodpo-
védny. Zrodil se totiZ na zaklad¢ situace v jeho podvédomi a byl spontanné
vysloven rychleji nez byl zaregistrovan ve védomi. Mgj trest jsem ihned
anuloval. Jako ucitelé bychom se méli stavét k nékterym vyroklim zakd
neutralné, protoze se za nimi neskryva zly zamér, jsou nevinnymi produk-
ty, které se rodi v podvédomi po jeho zhodnoceni dané aktualni situace.
Na druhé strané je ovSem také tieba podotknout, Ze postoj podvédomi je
vyslednou soucasti predchazejici vychovy a organizace osobnosti. Urc¢ité
korektury v podvédomi jsou proto nékdy nezbytné. Onomu stfedoskola-
ku schazela prislusna podvédoma zabrana, kterou vetsina zakl vlastni.
riznéjsi priciny. V hrubém hodnoceni se jedna o nevédomé popudy osvo-
bozovani, zpravidla od negativnich dusevnich stavd.

2. Po stopach kozi dobroty

Tyto v nadpisu zminéné stopy postradaji jakoukoliv odbornost a prispi-
vaji k pozvolnému rozkladu spole¢nosti. Omezim se pouze na prislusné
stopy ve Skolstvi. Doslechl jsem se naptiklad, Ze vstavani zakd pred vyuco-
vanim a po ném by mélo byt zruseno. Pritom se jedna o pozitivni navyk,
ktery Zakam predevsim signalizuje, Ze vyucovani prichodem ucitele zaca-
lo a Ze musi ustat veskeré nedovolené aktivity. Mimoto je tim posilovana
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v podvédomi zaka autorita ucitele. Vstavani zak i po vyucovani je soucas-
ti pozitivniho fadu, ktery je jadrem vychovy.

Odbouravani nékterych pozitivnich prvka na jedné strané ma svuj proti-
klad v zavadéni negativnich rusivych prvkd na strané druhé. Dovolené piti
ve vyucovani preruSuje nebo i zastavi vyuku, kdyz zak sviij ndpoj rozlije
a pak utira, coz se pomeérné Casto stava. Neustalé prochazky nékterych
zakd na WC a jejich navrat rovnéz rozbiji vyucovaci hodinu a Skodi t€ém
zakam, ktefi se se zdjmem uci. V pedagogické praxi se setkavame se tremi
druhy zvedani rukou: Za prvé zvedani ruky v kontaktu s ucebni latkou,
za druhé protahovani jako vyraz spokojenosti, za treti Zadost o dovole-
ruky nedochdzi. Piti ve vyu€ovani vidim z psychoanalytického hlediska
jako produkt nevédomi zpracované podvédomé touhy opustit vyucovani
a zmenit si prostredi. Jeden zak z 8. tfidy se timto zplisobem ,,odebiral“
z kazdé mé hodiny a byl v myS$lenkach nekde jinde, drzel velkou plastovou
lahev s n&jakym nealkoholickym napojem stale v ruce a tabuli i se mnou
si obratnym pohybem na zidli umistil bud za levé rameno nebo za zada.
Sedéaval tvari v tvar svym tfem spoluzadkidm a povzdali fad¢ dalsich. Vy-
tvortil si tim na popud podvédomi spolecenské prostredi, které je v souladu
s pitim. Jeho nevédomy impuls zménit prostiedi byl tedy dale podvédomé
zpracovan. Toto jeho standardni chovani se nelisilo v Zddném predmétu.
Vyzadoval jsem u n€j pro mé predméty zmeénu, cehoz jsem pozvolna dosa-
hl, i kdyz mu proklamovany ,,pitny rezim jeho zlozvyk legitimoval.

Casty odchod na WC takika u viech zakd neni vyvolan potiebou, to je
tlakem, neni to ani zadna predzvest vzdalené prostatické problematiky,
nybrz psychoanalytické zaleZitost, jak nam zjevuje Stastny ismev na tvari
majitele zvednuté ruky, jemuz se splni ocekavani tésti z toho, Ze se osvo-
bodi od vyucovani a tuto svobodu si cestou na WC radné vychutna. Jako
ucitelé dovolujeme zZaktm se ve vyucovani napit, i kdyZ netrpi cukrovkou,
a nechavame je vyrazit radostn€ na WC, i kdyz je od prostatické proble-
matiky dé€li nejméné 50 let. Tato kozi dobrota, pokud vychézi z tfedniho
smu jako odnoze kiestanstvi, nybrz v utrpeni tfednika, ktery se prodira
»trnim® byrokratickych napadi a predpisti. Aby se na chvili od této mu-
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¢ednické prace osvobodil, tak saha na popud nevédomi po §alku kavy nebo
skleni¢ce multivitaminové Stavy.

Podaftilo se ndm tedy psychoanalytickou cestou vystopovat tuto kozi
dobrotu, jeji pric¢inu, jez spociva v piti iednika mucednika a v jeho odska-
kovani podle polského jazyka na zapad, podle éeského na zachod. Urednik
tento mustr chovant, ktery je v plném souladu se sklony zaka, ptihral pres
své podvédomi a védomi piimo do vyucovani. U¢itelé musi plnit rozhod-
nuti a prikazy vysSich mist. D€laji to, protoZe pedagogika trpi i pres peda-
gogickou psychologii psychoanalytickou chudokrevnosti.

Pokud tyto Gstupky nepochazi z tfedniho rozhodnuti vys$sich mist, pak
je to vstiicnost nas uciteld s nadechem kozi dobroty, kterou podporujeme
nevédomé popudy zakd vytratit se na chvili z vyucovani at télem i duchem
pii odchodu na WC a nebo alespon duchem v pripadé piti. V takovém
pripadé¢ se omlouvam spravnim zameéstnanctim a doporucuji toto ,,privi-
legium®, jez narusuje priibéh vyucovani, zrusit a poukazat na prestavku.

Vsechny tyto stopy mtzeme definovat jako bludy, to je zbloudilé elemen-
ty nevédomi. Jsou napadné svou cizosti v daném situativnim kontextu.
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Kapitola X

Opatreni proti troufalosti a fyzickému nasili zaka

Ucitel musi stat vzdy obéma nohama na stran€ vychovy. Kdyby méli ro-
di¢e nekterych zakd moznost nahlédnout skulinkou do vyuc¢ovani na své
déti, tak by se velmi divili a litovali by i ucitele, ktefi chovanim jejich syna
nebo dcery téZce trpi, protoZe jim neustale doslova dere nervy. U proble-
matickych zaka to vyzaduje aktivni komunikaci s rodi¢i. Ponévadz se ro-
di¢e identifikuji se svymi détmi a jejich ispéchy ¢i netispéchy vnimaji jako
osobni, musime v komunikaci chranit jejich pocit sebehodnoty, to zna-
mena jednat velmi citlivé. Nesmime nikdy vytvofit pozici opozice, nybrz
situaci feSeni spole¢ného problému ve prospéch zaka. Vyzaduje to i klidny
hlas a harmonicky ton.

Planovana smlouva s rodici o chovani zakt ve Skole miZe byt feSenim,
ovSem ne naprosto spolehlivym. U velmi problematickych zaka se zpra-
vidla jedna o Zaky rozvedenych rodic, kde si matka se svym synem nevi
rady. Jeji smlouva nebude Zadnou zarukou napravy chovani a kdyz bude
predvolana feditelem Skoly a ucitelskym sborem, tak se bezradné rozpla-
Ce, jak jsem zazil v podobném pripadé prozatim bez oboustranné smlouvy.

Teézka provinéni, kde zaci narazi ucitelovi na hlavu odpadkovy kos,
ustédii mu facku nebo jej verbalné napadnou, musi byt v zajmu vychovy
vSech ostatnich zaka na prislusné Skole a ve staté potrestana. Trest musi
v takovych a podobnych piipadech obsahovat okamzité vylouceni z pii-
slusné Skoly, pri¢emz si rodi¢e musi hledat nahradni Skolu, ponévadz
se jedna o povinnou Skolni dochazku. Pokud se rodicim nepodaii najit
nahradni §kolu, tak si musi tito Zaci splnit svou povinnost $kolni dochaz-
ky v diagnostickém ustavu. Politici musi vytvorit pfisluSny zakon. Tento
zakon bude chranit i ucitele. Nepodlehne pak emocim a nepotresta zaka
fyzicky, coZ znamena zpravidla jeho propusténi ze zaméstnani. Politici by
v této véci neméli dlouho vahat, nebot nebude dlouho trvat, nez se na Sko-
lach zaéne strilet. Tolerovani téchto jevl odstrani zabrany v podvédomi,
povzbudi urcité zZaky k nasilnym ¢indm.

Autorita ucitele u Zaka rychle upada, o ¢emz svéd¢i i scény na internetu,
kde jsou uéitelé prezentovani jako terée posméchu. Zéci timto zptisobem,
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tedy smichem nad uditeli doslova intelektualné vitézi. Jak jsem se uZ jed-
nou zminil, véechno ma sviij vyvoj. Tomuto vyvoji je tfeba odhodlané Celit
a obratit jej o 180stupnd. Demokracie ma byt domovem slusnych lidi. Ne-
sludni ztraci obrazné receno domovské pravo demokratické spole¢nosti.

ZAaci, kteii se dopousti nasili a tézkych zranéni kazné, by si méli uvédo-
mit, Ze jejich ¢iny jsou zachyceny a ulozeny v archivech médii, policie, riz-
nych internetovych surfaii a samotnych spoluzaki. Kdykoliv to mize byt
pouzito proti nim. M{Ze jim to zaviit dvere na stfedni nebo vysokou Skolu,
nebo zkomplikovat prijeti do zaméstnani. Zakiim by se mélo vnést do vé-
domi, Ze kdo Skodi jinym, poskozuje tézce soucasné i sebe. Nevime, kde
skoncil videozadznam zaka, ktery prezentoval nahy zadek ve vyucovani,
coz bézelo v televiznim vysilani v Ceské republice a na internetu. U zaki,
ktefi se dopousti ztratou psychickych zabran tézkych zranéni kazné, je
soudnost ziZena do takové miry, Ze si viibec neuvédomuji, jak Skodi jinym
isobé a to i pfes optimismus ucitelt a vychovateld, Ze tito ,,nezbedni® Zaci
z této nekazné az na neékteré vyjimky v budoucnu vyrostou. Proto se ucitelé
musi neustale snazit uchranit v dneSnim internetovém obrazovém svété
7aky preventivnim varovanim praveé pred eventualitami s celoZivotnim
poskozenim.

Bohuzel je tomu tak, Ze celkovy liberalni postoj zodpovédnych mist
a jejich vychovny ramec nuti ucitele k neustalému ustupovani. Tolerance
mobilli ve vyucovani je jednim z vrcholl kozi dobroty a pfi¢in rozkladu
pozornosti a kazné na Skolach. Dlikazy pro to ndm uz prezentovala média,
a varovani pana prezidenta Klause v tomto sméru je nadale ignorovano.
Pokud néco negativniho tolerujeme, podporujeme vlastné zcela objek-
tivné automaticky neptipustné chovani zakd a selhdvame na celé care
v naSem poslani vychovy. Zde je vidét, jak siln€ jsme ovliviiovani duchem
doby, svobodou demokracie a liberalnim postojem. Mnoh4 nasSe selhani si
prestaneme doslova uvédomovat a nebo je vidime dokonce v pozitivnim
svétle. Stavame se obé€ti demokraticko-liberalniho diletantismu, ktery ne-
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zodpovédné Sifime.
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Kapitola XI

1. Vykriky pedagogického ,,pokroku‘

Toto téma bych chtél zahgjit zpravou z médii, konkrétné z televize,
z roku 2010. Na nékteré $kole v Ceské republice jeden zak vytvofil pro-
gram na zéapisy béhem vyucovani. Zaka bychom za jeho snahu mohli
klidné pochvalit. Jeho ucitel v§ak podlehl unahlené pocitacovému nadse-
ni. Spattil v tom budoucnost a dosavadni ru¢ni psani vid€l jasnovidecky
jako relikt minulosti. Jeho pohled do budoucnosti obsahoval zpovrchnéni
a zprimitivnéni zakladni vyuky déti pomoci techniky. Zak by jeho omeze-
nou schopnosti psani na stroji mél jednim nebo dvéma prsty tukat pisme-
na do pocitace. Uz davno dobrie vime, Ze vyvoj mozku probihal v souladu
s ¢innosti rukou. Tato vyvojova cesta je podle mého ponéti vstupni branou
do kognitivniho poznavéni a uéeni. Zaci se musi nadale udit psat starym
osvéd¢enym zptsobem. Jen si predstavme, kolikrat musi zak zménit smér
pismau pismene ,,k“, kolik zaviti toto jediné pismeno vytvori v dosud jen
skromné popsaném mozecku prviiacka na rozdil od pasivniho rozeznani
tiskaciho pismene a klepnuti na prislusnou klavesnici. Pfi této predstaveé
se pred myma oc¢ima vynotuje Simpanz v rukou védeckych pracovnikd,
ktefi se pokousi urcit stupen jeho inteligence. - Zak si musi peclivé vést
sesit, dllezité ¢asti pomoci obou rukou barevné podtrhnout, ¢imz se uz
podle poznatkt pedagogiky uci podstatné vice nez z poslechu. Prirozena
primarni kreativita Zaka se ptitom rozviji a neni potlacovana, jak by tomu
bylo u pocitacové technické tvorby, kterd ma v dnesSni dobé samozrejmé
také ,,své misto“ ve vyuce, ovSem pfi spravném nasazeni.

Podobné nelze nahradit vytvarnou vychovu, to je kresleni a malovani
pocitacem, i kdyz je mozZné v tomto sméru pocitac rovnéz pouzivat. Jedna
se vSak o dvé rozdilné ¢innosti. Po¢ita¢ v tomto pripadé vezme Zakovi svo-
bodu kreativniho mySleni, citéni a tvofeni. Objektivizuje a ochuzuje tim
subjektivni vyvoj Zaka a jeho kreativni schopnosti. Technika nesmi nahra-
dit v u¢ebnim a kreativnim procesu ruku. Opustili bychom tim dokonce
antropologické koreny.

Zavedeni pocitacové techniky do vyuky ma urcité pocatecni motivacni
hodnotu jako nova forma vyuky, ktera zvysi zakonité ucebni vysledek, coz
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ale s postupem ¢asu vyprcha. Musime mit stale na paméti poZadavek, ze
nejde pouze o ziskani védomosti, nybrz i o rozvoj jak analytického, tak
i syntetického mysleni, coZ technicka zpovrchnéna metoda vyuky urcité
potlacuje. Obrazova prezentace podporuje na jedné strané poznani, nebot
jako primy vijem zkracuje k nému cestu, na druhé strané v§ak ochuzuje cel-
kovy kognitivni proces tim, Ze redukuje slovni prezentaci, ktera aktivizuje
celou duSevni soustavu, coz je podporovano prirozenou souladnou akti-
vitou rukou. Tvirci védecké, technické, elektronické a genetické revoluce
20stoleti byli absolventy starych ué¢ebnich metod. Pres maj ,,nedverivy®
pohled doporuduji tyto ztechnizované mechanické metody podrzet a je-
jich dopad na intelektudlni vyvoj zakl podrobit dikladné psychologicko-
-pedagogické analyze.To plati i o takzvanych interaktivnich tabulich. Tyto
metody bych doporudil pro podporu dal§iho vzdélavani dosp€lych, kde
se jedna o poznatky ve vlastni odborné oblasti, a proto je mozné zkratit
cestu a proces k jejich ziskani. Interaktivni tabule je urcité¢ pomocnikem
ucitele. Usnadnuje urcité ikony, napriklad nacrty geometrickych obrazct
nebo prezentaci map a jejich vypliiovani urcitymi dodatky. Z pozice zaka
je interaktivni tabule spiSe labilni soucasti jeho vzdélavaciho procesu.
Jedna se vlastné o frontalni vyuku, pfi niz se z zaka stava pasivni pozo-
rovatel urcitych technickych tkont, které preskakuji cestu k uc¢ebnimu
cili tim, Ze ,,vykouzluji“ vysledek. Tato zpovrchnéna forma vyuky nevede
k rozvoji hloubkovych kognitivnich struktur. Je zde sice splnén postulat
nazorné vyuky, ten je vSak zna¢né prebytecné zabsolutnén a tim i oslaben
v jeho kone¢ném vynosu. — Pozoroval jsem zaky, kteti zapasi s nasobilkou
a s jinymi pozadavky 8kolni vyuky. Na internetu a na ,,Facebooku v8ak
byli rozenymi ,,mistry“. Tato oblast pocitace uspokojuje pouze zajmy vol-
ného ¢asu a ma proto vysoky motivacni faktor. Vzdélani to v§ak nikterak
neslouzi. Sta¢i pohlédnout na zdjmové oblasti zakd na internetu a na jejich
komunikaci na Facebooku a otvira se pfed nami obsah, ktery je v absolut-
nim rozporu s cili vzdélani a vychovy. Jedna se o pravy opak.

Pred tficeti lety zpét od roku 2010 jsem se nachazel ve Spojenych sta-
tech. Dostaly se mi do rukou noviny s inzeratem, kde né&jaka firma hledala
s nabidkou vysokého platu matematiky, inZenyry informatiky a lingvisty
pro vyvoj elektronickych prekladateld, coz by byl miliardovy obchod. Kdo
by jel do ciziny, zakoupil by si program pro prislu$ny jazyk a zajistil by si
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tim kdekoliv v zahrani¢i dorozuméni. Do dne$niho dne nic podobného
nemame, i kdyz vyvoj pocitac udélal v poslednich triceti letech nesmirny
pokrok v technickém smeéru. Pocita¢ troskota na piekladu nejjednodussi
véty z jednoho faktického dtivodu. Pocita¢ pracuje s matematickou logi-
kou technicky, kdezto jazyk se smyslem, ktery je tomuto ,,genidlnimu®,
ale ve srovnani s ¢lovékem prozatim je$té nekonecné omezenému pristroji
naprosto cizi. Po¢ita¢ rozpozna spravnost formy, vyznam slov a smysl véty
v8ak nerozpozna ani v jediné vété. PocitaC pracuje trojdimenzionalné,
kdezto smysl mlZeme povazovat, i kdyZ nevédecky, za Ctvrtou dimenzi.
Clovék miize podle velkého amerického lingvisty Chomského generovat
nekonecné mnozstvi vét. Nekonec¢nost by pro pocita¢ nebyla problémem,
protoZe pracuje s matematickou logikou, troskota ale na smyslu obsaze-
ném v kazdé vété. UZ z tohoto diivodu bych nepiecerioval vyznam a pouZiti
pocitace ve vyuce na zakladni a stiedni Skole. Jeho misto je v technickych
oborech anevoborech humanitnich véd. Néco jiného predstavuje vyzkum,
kde je mozné jej ucelné pouZit ve vSech oborech. Humanitni védy se ale
od prirodnich lisi tim, Ze maji smysl, ptirodni logiku. Humanitni védy jsou
spojeny s inteligenci ¢loveéka a jsou neprekonatelné i tou nejdokonale;jsi
technikou. Zdravy lidsky duch nema hranic, je vSevédouci a vSemohouci,
technika je vSak podiizena ¢loveku i s celou jeji schopnosti a ma bohuzel
své hranice, jak nam dokazuje pripad neschopnosti pocitace elektronic-
kého prekladani. Pocitac selhava v zakladnim principu lidské prirozenos-
ti, to je Zivé inteligence a rozpoznani smyslu, ktery je vazany na védomi
a sebevédomi, jez pocitac v plné mire postrada. Schazi mu k tomu i ten
nejzakladnéjsi princip lidského ducha, to je svoboda.

Skoly nasmérovaly primou pedagogickou ¢innost velkou mérou na po-
¢itace. Tyto sice poskytuji obsahlé mnozstvi informaci, nepodporuji v8ak
samostatnost v feSeni problémt, vedou pouze ke kopirovani, opisovani
a pozdéjSimu plagiatstvi. Pedagogika a ucebni proces tim zpovrchni. Jak
ucitelé, tak i reditelé Skol by meli vSechno posuzovat v celkovém kontextu,
aby se vyvarovali zavaznym omylim a pirehmattm, které poskozuji zaka v
procesu vzdélavani a vychovy.

Z predchazejicich zjisténi mizeme odvodit varovani pred primitivnosti
pocitacovych her, jejichz jadro tvoii mechanické pohyby. Z4ad4 to redukci
¢asu déti Skolniho veéku traveného pfi pocitacovych hrach. Mechani¢nost
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znamena zpovrchnéni. My Zijeme v obrazovém veku, ktery je posilovan
mimo pocitace i televizi, jez vysila 24 hodin denné¢. Toto jde na Gkor ¢etby
a poSkozuje rozvoj duSevnich schopnosti déti. U vnimani konkrétniho ob-
razu se jedna o pfimou autosugesci, ktera je pasivni. V ptipadé, zZe dité ne-
staci vnimat vzhledem k obsahové naroc¢nosti obrazového vysilani, unika
prisludny d¢j védomému vnimani a dostava se ptimo do podvédomi, kde
muZe podle své kvality ovlivnit nasledny spanek pti zpracovavani sny. Te-
levize ale produkuje programy podle véku déti. Je na rodi¢ich, aby dohlédli
na traveni ¢asu svych déti u televize.

Nasledujici nacrt nam pomize osvétlit rozdil mezi vizualnim a verbal-
nim vnimanim a naslednym zpracovanim.

Sousttedte se, prosim, asi deset vtefin na Ctyfi tecky, které se nachazi
uprostied elipsovitého tvaru. Pak pohlédnéte na sténu nebo na strop, ne-
musi byt bila, ale alespon svétla.

Tento obraz, ktery podvédomi vytvorilo a promitlo na zed, vznikl na bazi
hypnozy. Pokud se divAme na konkrétni obraz technikou hypndzy, tak
podvédomi jej vérn€ zpracuje jako obraz a na zed pienese pouze ram.
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Podvédomi tak nema prostor a svobodu k samostatné tvorbé. Podvédomi
poZiva autonomii a je pozitivné zamérené, to je konstruktivné k cili.

Podobné je tomu i u slova. Slovo konzervuje podle slovniho druhu urci-
tou predstavu. Slovo ma silny sugestivni G¢inek, jak to doklada hypndza.
Ponévadz slovo neni konkrétni jako obraz, nachazi se kolem néj volny pro-
stor pro osobni subjektivni zpracovani. Pfi zpracovani dochazi pres pod-
védomi k napojeni jak na nevédomi tak i zpétn€ na védomi. Celd dusevni
soustava je aktivizovana. Cetba beletristiky, ale i jinych textd, tieba histo-
rickych, slouzi nejenom k rozvoji pfedstavivosti, nybrZz i mysleni a je pro
zdravy rozvoj a zdravou funkci dusevni soustavy a rozvoj osobnosti velmi
prospesna. Proto by mély mit Skoly i ¢itarnu a nejenom prostor pro video-
filmy a pocitace, kde by zajemci travili ¢ast svych hodinovek. PredevSim
by ale m¢li ¢ist ve svém volném ¢ase, coZ mohou u mensich déti iniciovat
rodice. Ruce pry¢ od pocitace. Nejsem proti tomuto sluZzebnikovi zaujaty,
protoZe jej denné ticeln€ pouzivam. Pocitac je vSak pouhym pomocnikem.
D¢éti by vSak tento prostiedek mély pouzivat kontrolované omezené.

Chtél bych se jesté dotknout rozdilu mezi literaturou a vizualni formou
stejného dila. Pti mych dotazech jsem se u v€tSiny dotdzanych doslechl,
ze kniha byla lepsi nez film. Jenom u mala dotazanych jsem se doslechl
opaku. Urc¢ité mély obé strany pravdu. Jak vnimani slov, tak i obrazu je vr-
dojem nez text. Presto je vSak dekddovani textu vzdy osobnéjsi a dusevné
zdravéj$i. V zahranici jsem chodival po precteni urcitych literarnich del
shlédnout i jejich vizualni zpracovani do takzvaného komunélniho kina.
Romantické dilo od Eichendorfa ,Taugenichts“ = , Budizkni¢emu“ jsem
pri Cetbe prozil s jeho romantickou atmosférou velmi osobné, i kdyz toto
dilo bylo 200 let staré. Jeho filmova podoba na mé vSak pisobila aplné
cize. Byl jsem konfrontovan s naprosto cizim svétem. K tomuto odcizeni
prisp€la romanticka citovost zakonzervovana v textu, ale siln€ ochuzena
konkrétnim obrazem, ktery na mne pisobil i svymi kostymi zcela cize.
Kniha byla pro mne tedy daleko lepsi, protoZze jsem byl schopen jeji obsah
osobné prozit. U zfilmovaného romanu od Franze Kafky ,,Zamek* jsem
m¢l jinou zkuSenost. Piecetl jsem jej za mého pobytu ve Spojenych statech
v angli¢tin€ a v Zapadnim Némecku jsem jej shlédl v originale v kiné. Tu
nedoslo k Zadnému zkresleniv pisobeni a dojmu. Prozil jsem jak textovou,
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tak i obrazovou formu stejn€, nepocitoval jsem Zadny rozdil. Souviselo to
podle mého soudu s tim, Ze obsah tohoto romanu byl z mého subjektiv-
niho pohledu velmi neosobni a obsahoval objektivni distanci, coZ ladilo
s vizualni, tedy filmovou podobou.

Ve Spolkové republice Némecko zaznivalo svého ¢asu echo poZadavku,
Ze je tfeba omladit ucitelsky stav. Vzhledem k Zaklm to neni Zadné nut-
nost, ktera by méla opodstatnéni, alesponi psychologie to dokazuje. Vék
uciteltl by m¢l predstavovat kolegium obsahujici vékovy prirez od mla-
dych az po starsi ucitele, coZ je odrazem reality, s niZ jsou samotni Zaci
konfrontovani ve svém détském zivoté. Déti maji zpravidla jesté mladé
rodice a dalsi pfibuzné, avSak uz star$i prarodice, ke kterym maji velmi
dobry, diverny pratelsky vztah. Nachazi u nich Gtocisteé a ochranu. K pra-
rodi¢im se Casto utikaji ve své nouzi, jsou na n¢ vazani. Tento mustr je
dutlezitou soucasti védomi, predev§im podvédomi. Kdybychom vSechny
star$i ucitele stahli z vyuky, tak bychom détem psychicky ublizili. Starsi
ucitelé pozivaji podle mého pozorovani i u mensich déti velké sympatie
diky jejich pozitivnimu vztahu ke svym prarodi¢iim. Jedna se o projekci
prarodict do uditeltd. Mladi ucitelé maji samoziejmé stejnou vysokou
psychickou hodnotu, ktera je vSak situovana ve vztahu v zivoté zaka o ge-
neraci nize.

Zlstaneme jesté v nasledujicim ptipadé u naseho zapadniho souseda.
Jeden ucitel si nechal od svych zakd tykat. Odstranil tedy vykani. Samo-
ziejmé, Ze takovou iniciativu ministerstvo Skolstvi ihned zakézalo. Tento
pripad jsem mél moznost sledovat v médiich. Jednalo se pfi tomto kroku
ucitele podle mého soudu o liberalné diletanticky pocin, ktery je v rozporu
s vychovou. Vykani zarucuje vnitni psychicky odstup k ptislusné osobe.
Jak to vypada u déti, Casto i stfedniho veéku, v chovani ke svym uZ hodné
star§im rodi¢tm, kde déti svym rodi¢tim vykaly a kde jim tykaly, jsem si
osobn¢ peclivym pozorovanim a vyhodnocenim ovéril. V pripadé vykani
jsem se setkaval s pfirozenou emocionalni zdrZenlivosti a uctou. Vykani
posiluje uctu na zakladé existence pozitivnich psychickych zabran, které
intelektudlni omezenost liberalnich ,,rytifd“ odhodlané a uspé$né potira.
Cel4 léta jsem mél jak v zahraniéi, tak i v Ceské republice, predevsim pfi
verejnych akcich pod Sirym nebem, moznost pozorovat vztah a komunika-
ci vrodinach, kde se tyka. Do vztahu k rodi¢lim se v ptipadé tykani dosta-
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vala cel4 skala negativnich vztahovych prvkd od $kadleni pies shazovani
az po urazky. Rozkazovacnost a hrubost byly béZnou naplni komunikace
téchto déti. Tento mustr byl vérné uchovan i v ptipadech, kde jedno dité
svym rodi¢tim vykalo a jedno tykalo. V prvnim ptipadé panovala konstant-
ni sluSnost, ve druhém sporadicka neslusnost. - Obcas opakuji své staré
presvédceni, Ze Cloveéka spravné pochopime, aZ porozumime jeho podve-
védomi ma velmi omezenou soudnost, je to nase dite. Tykanim preneseme
vztah ke svym komunika¢nim partnerdm praveé do podvédomé kontroly
a autority. Komu vykame, k tomu mame vys$si stupen ucty. Komu tyka-
me, k tomu si toho vice dovolime, i kdyZ to nemusi vZdy tak byt, protoze
existuje tfeba kamaradsky nebo pratelsky vztah. Presto tykdnim nejenom
7e snizime prah ve vztahu, to je ,,nevzhliZime® psychicky vzhiiru, nybrz
zredukujeme i vnitini, to je psychicky vztahovy odstup k prislusné osobé.
V prostiedi hovorového jazyka jsem se od jednoho ¢lovéka doslechl: ,,Je
podstatné leh¢i fict: Ty vole nebo ty kravo nez Vy vole a vy kravo. Volim
a kravam se zasadné nevyka.“ Ve sporu s vysoce zvednutou emocionalni
hladinou se neda vyloucit i ,,vy vole a vy kravo“. To je vSak zcela jina vzta-
hova kategorie.

V zahrani¢i jsem se ptal mych studentq, ktefi pochazeli prakticky z ce-
lého svéta, kdo svym rodi¢im vyka. Byli to predevsim studenti z Afriky
a Asie. U tykani se jedna spiSe o evropskou zalezitost. Angli¢tina mezi
tykanim a vykanim viibec nerozliSuje. Za mého pracovniho pobytu v Ko-
lumbii jsem byl velmi prekvapen skute¢nosti, kdyz jsem slySel, jak rodice
jiz od véku dvanacti let svym détem vykaji. Latinské narody podle mych
zkuSenosti vlastni sluSnost a srde¢nost, zfejmée predevsim v kontextu pra-
telstvi. Nezabyval jsem se timto jevem nikdy s presnosti sociologa nebo
etnologa.

Na zavér problematiky tykani bych chtél jesteé pouze vduchu humoru po-
dotknout, Ze by véfici méli i svému Panubohu a JeZisi Kristu vlastné vykat.
Rozhodné by se zlep$ila i tcta k jejich Otci, prestali by proti nému reptat
apouZivat jeho jméno nadarmo, coz zakazuje i Desatero BoZich prikazani.
Jsem vazné presvédcen o tom, Ze by poklesla i hladina hfi§nosti na tomto
svété. Uspéch by ziistal sporny pouze v anglicky mluvicich zemich, kde
se z technicky jazykovych divodi vykat neda.
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Nasledujicimu vyktiku neminim dat velky prostor. Stoji vSak za zmin-
ku. Ve Spolkové republice Némecko v davnéjsi minulosti jeden vyskoleny
ucitel pro stiedni Skoly kriticky zvolal, Ze profesofi a ucitelé na univerzi-
tach a vysokych Skolach nemaji pedagogickou ptipravu pro svou vyuku.
Nevim, co ho k tomu vedlo. Tieba se nejednalo o Zadné nabourani vztahu
k vysokoskolskym uciteldm, nybrZ pouze jenom o nizky stupen soudnosti.
Hodnotit a ocenit ,,véci“ dovede totiZ pouze ten, kdo jim spravn¢ rozumi.

Zdrzime se jeSte chvilinku ve Spolkové republice Némecko. V sedmde-
satych letech Némecko prochézelo obdobim obrody. Jednalo se o prosa-
zeni pozitivnich prvkd ve spole¢nosti jako je napriklad Rovnopravnost
mezi pohlavimi, Rovnost Sanci v dosazeni vzd€lani i pro déti ekonomicky
slabych rodin, a také Antiautoritativni vychova. Prvni dvé hodnoty mély
zcela urcité pozitivni vliv na spravedlivéjsi rozvoj némecké spole¢nosti.
Pedagogicky ideal ,,antiautoritativni vychovy“ v§ak uz jenom jako pouha
myslenka spiSe spole¢nosti uskodil. Zhorsil podstatné kazen na Skolach.
Jednalo se v kone¢ném vysledku vlastné pouze o omyl demokraticko-
-liberalniho diletantismu.

Pedagogika je vysoce uZite¢na véda, ale nesmi nas ovladat, abychom
se nestali vurcitém kontextu a vztahu obéti bludu. My musime tedy ovladat
pedagogiku. Nejlepsi je divat se na celou véc vlastnima o¢ima. Hlasnym
vyktikem se naptiklad stala v pedagogice vyuka hrou, ktera je zarivym
majakem bludné navigace. Neni po jejim slavném objeviteli Janu Amosu
Komenském spravné razena do pedagogického celku. Jan Amos Komen-
sky mél jako genialni Pedagog velké basnické nadani, jez uplatioval i jako
dramatik ve sluzb¢ vyuky a vychovy svych zak: psal antické divadelni hry,
predevsim vSak biblické, a nechal je Zakiim nastudovat a predvést. Pritom-
ni pedagogové byli pozitivnimi u¢ebnimi vysledky, jez se dostavily u zakd,
mile prekvapeni. Zaci predvedli pamét pii zvladani ciziho jazyka, zdjem
a motivaci pti uceni a odkryli pfi tom vSem vlastni vlohy, tedy nadani,
a ztratili ostychavost pii vystupovani pred publikem. Skolu hrou si oblibi-
li. — Skola hrou zdistavé viak vedlej$i metodou vyuky, vnesla ale do vyuky
své prvky, i kdyz prvky hry mimo péivodni Skolu hrou, tieba jenom pouhé
doplniovani slov gramatiky ve vété pfi vyuce ciziho jazyka, kde spravny
vysledek zaka motivuje k dal$im krok@im, zak v této ,,hie“ zpravidla vitézi,
nekdy prohrava, coz je méné vhodné v u¢ebnim procesu. Pedagogika je
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velka véda. Aby mohla svou pozici védy obhajit, musi byt mozné jeji nové
napady verifikovat nebo falzifikovat a spravné zhodnotit stupen jejich po-
uZitelnosti a uzitecnosti.

I pedagogika se od dob jejiho genialniho zakladatele Jana Amose Ko-
menského do jisté miry vyviji jako jiné oblasti lidského ducha. PoloZme si
tedy otazku: V ¢em spociva dulezitost vyuky hrou, jak ji nékteri idealisté
ukvapené a neuvazené propaguji? Predpokladam, ze v ni¢em. Vyvojovou
fazi hry miZzeme pozorovat ve Skolce pfi malovani a hrani si s panenkami
a auticky. Zvirata se pripravuji na Zivot svym hravym zpisobem, ¢lovék
podle své potieby: malovanim pro praci rukama a hranim hrackami ve spo-
jeni rukou a symbolickym myslenim pro praci hlavou. Toto je vlastné zvi-
ditelnéni plvodni vyvojové faze mysleni ¢loveka, kterd probihala v tomto
vzdjemném vztahu rukou a hlavy. [ samotny sklon k hrani je doprovodnym
reliktem této vyvojové faze. MySleni bylo v onom stadiu urcité velmi primi-
tivni, ponévadz pfitom schazela dostate¢né rozvinuta jazykova zakladna.
Tento deficit vyplnila podle mého chapani hra jako reakce na nejistotu.

Kdo se béhem svého studia zabyval vyvojovou psychologii, ten si vzpo-
mene, Ze ve véku deseti nebo jedenacti let dochazi k prechodu empirické-
ho mysleni k mysleni teoretickému. Toto teoretické mysleni chapu jako
nezavislé mysleni. Na prvnim stupni dochazi k pozvolnému vyvoji vSech
potiebnych kognitivnich struktur, ¢ehoZ se nedd dosahnout v Zaddném
piipadé vyukou hrou. Do druhého stupn¢ vchazi Zaci plné pripraveni pro
rozumove zameérenou vyuku, ktera je pln€ v souladu s jiz existujicimi ko-
gnitivnimi strukturami a dal$im Zadoucim vyvojem zaka. Samoziejmé, Ze
by zastance vyuky hrou mohl poukézat na motivujici u¢inek této metody,
ktera by ale u zZakd s nezdjmem o jazyk — v ne€kterych ttidach je jich vic
neZ dost — vedla k povzbuzeni k neukaznénému chovani. Obliba, nezajem
nebo averze k predmétiim, se utvari uz na prvnim stupni, takze i motivacni
snahy ucitele nemusi dostate¢n¢ zabirat.

Vyuka hrou, ktera je definovana nekonvenéni ru¢ni obsluhou a kontro-
lou tspéchu, nabizi i po€itace, kde kategorie zakli bez zajmu nebo s averzi
odloucena od neustalého dohledu prcha nejkratsi cestou na internet. Pod
pfimym dozorem tito Zaci vyhravaji jenom tehdy, kdyZ maji Stésti. Jejich
mysSlent je odpojené, oddali se hadani a Stastné nahode.
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Jejich iispéch je minimalni, protoZe jenom hadaji. K vnitfni automotivaci
u nich na rozdil od dobrych zakt dosahujicich vybornych vysledkt nedo-
chazi, ponévadz se jim potvrzuje pouze jejich neuspéch slovem ,,chyba“.

Hlad po hie je u Zakl dostate¢né uspokojovan hranim na pocitaci
a na mobilu. Vyuka hrou miZe béhem inspekce ud€lat dobry dojem, ale
pouze u inspekce, kterd ma velmi ztZeny pedagogicky obzor. Zdani ale
¢asto klame. Podivame-li se v ptisti hodiné do karet zZaktm, kvili kterym
se tato metoda hrou doporucuje, odhalime, Ze jejich hra je Svindl, pouhé
vakuum duchaneptitomnosti nebo zapojeni do aktivit vlastni hry a zabavy,
tfeba do vyroby nového modelu vlastovky. Vyuka hrou mé znaéné omeze-
ny radius.

[ pfes mij dosti konzervativni nazor nemam nic proti hite. V angli¢tiné
iném¢iné maji zaci ucebnice a pracovni sesit. Pracovni seSit je vlastné kon-
ceptem ucelné hry. Tak jak Sachista premysli a pohybuje figurkami, tak zak
premysli a spojuje, dopliiuje, obménuje gramatické struktury a vykonava
fadu dalSich ¢innosti syntetického mysleni.

Ucebnice pro zakladni Skoly pocinaje 6. tfidou a ucebnice pro stredni
$koly maturitnich obordi a gymnazii jsou naprosto stejné koncipované,
rozdil spo¢iva pouze ve stupni obtiznosti u¢ebni latky.

Za mého plsobeni na stiedni Skole jsem musel jako predseda predmé-
tové komise chodit do vyu¢ovani hospitovat. Moje hodnotici kritéria pro
kvalitu vyuky byla velmi jednoducha. Celou pedagogiku se v§im vSudy
jsem si vzhledem k poZadavkdm a realité kazdodenni praxe shrnul do jed-
né infinitivni fraze: ,,UdrZet Zaky v kontaktu s ucebni latkou.“ V tomto
pozadavku je obsazena motivace, kognitivni aspekty, metodika a spravné
tempo. U kognitivnich aspekti jsem se zamérfoval na vztah mezi obtiZnos-
tilatky a aktualnim stupném rozvoje inteligence zakd. Pokud jsou tyto dvé
pedagogické veliCiny v rovnovaze, setkavame se s idealnim stavem vyuky.
Na zakladni Skole je kognitivni spektrum podstatné §irsi neZ na stfednich
Skolach s maturitnim zamérenim, poptipadé na gymnaziich, ponévadz se
jedna na jedné stran¢ o velmi vykonné zaky, na stran¢ druhé¢ o velmi slabé
jedince. Rovnéz jsem vnimal vice zajem zaka o ucebni latku, coz je pri-
marni konstanta a obsahuje automotivaci, nez motiva¢ni stimuly ucitele,
které byly u€inné spiSe na zakladé mé pritomnosti jako pozorovatele. Vy-
zadoval jsem i osloveni v§ech zaka béhem vyucovani, v ptipadé prezentace
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na tabuli barevné podtrzeni diilezitych ¢asti u¢ebni latky. KdyZ toto fungo-
valo, tak vyucovani bézelo a ,,kolec¢ko se nepolamalo®. Napiiklad fazovani
vyucovaci hodiny a dalsi vrcholy pedagogické ¢innosti jsou uz vstiebany
vdlouhém procesu vyuky jazykovych souvislosti v organickém celku. Néco
podobného by mohlo probéhnout jako pfijimaci zkouska pro zaméstnani
ucitele. A co vyuka hrou? Vsechno byla pouhd hra. Vyuka a procvi¢ovani
latky u cizich jazykl byla pouha hra, v§echno béZelo a vZdy bézi v kontextu
hrani. Cela vyuka je hra. Je tfeba u zakl jenom vzbudit a rozvinout vysoky
stupen zvédavosti.

Pokud se divame ne pouze teoreticky, ale i po praktickém proZiti na me-
tody vyuky, tak narazime na dilema: Na jedné strané zjiStujeme, Ze Zadna
jednotna metoda vyuky vykonstruovana nékterymi autory $kolni praxe ne-
existuje jako spravna, na druhé stran¢ musime priznat, Ze samotny pred-
m¢ét vyZaduje prirozenou standardni metodu a ta je nejlepsi a neni pritom
zavisla na osobnosti ucitele. Kazdy kovar tluce na Zhavé Zelezo aZ na malé
rozdily stejné, cozjako pozorovatelé pIn€ vnimame, chapeme a uznavame.
Ono to jinak ani nejde. [ proces vyuky nelze postavit na hlavu, da se pouze
znetvotit. Zaci normalnich $kol se prizptisobi diky pomocné funkci jejich
podvédomi metodé kazdého ucitele v jejich odchylkach. Chtél bych zde
po mé dlouholeté zkuSenosti a vyhodnoceni mych pozorovani béhem
naslechti, pii hospitacich a vlastni vyuce v zahrani¢i a v Ceské republice
poukazat na naprosto nezvratnou zkuSenost: Metoda vyuky je absolutné
podradna zalezZitost. Cela rada zakt dosahne vysokého uéebniho vynosu
pti kazdé metodé zaloZené na logické posloupnosti ué¢ebni latky, ¢ast zaka
toho ale mnoho nedosahne pti zddné metod¢ a i sebedokonalejsi pedago-
gické dovednosti. Uspéch ¢i netispéch v uéebnim procesu nesmime tedy
hledat v uZivani ué¢ebni metody ucitele, jak se to miln¢ d&je u pedagogic-
kych postoji nékterych teoretikd, nybrz tento uspéch ¢i neuspéch v uceb-
nim procesu musime hledat v prvé rad€ v samotnych zacich, v jejich zajmu
o prislusny predmét. Toto zjiSténi plati vSude na svété a mélo by slouzit
jako zakladni orienta¢ni bod, aby se nevnasela nejistota do Skolni praxe,
neznehodnocovala pedagogicka ¢innost a neponizovali jeji vykonavatelé.
Hovorové fe€eno: S intelektualni kratkozrakosti se tézko bojuje, prede-
v8im kdyZ ma moc. Kde ma intelektudlni kratkozrakost moc, tam se méni
omyl a dohad ve virtudlni odbornou pravdu a skute¢né neopravnéné vi-
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tézstvi. - Osobné jsem se nikdy nedostal do kontaktu s inspektorem vyu-
ky. Byl jsem pouze informovan jednou ucitelkou anglic¢tiny, jak se reditel
a zastupce jedné zakladni Skoly zhrozili nad ptipadnou reakci inspektora
pfi pouziti cvieni v pracovnim seSité. Toto poukazuje na skutecnost, jak
rychle se mysleni dostava na scesti pti stanoveni ,,spravné formy“ vyuky
ve stavu profesni nejistoty, kterou Skolstvi chronicky trpi. Jedna se o pro-
jekei nejistoty a desorientace, které ovladaji podvédomi pedagogickych
pracovniki. Pracovni seSit je kniha, jejiz cvi¢eni jsou zhotovena ,,na miru“
k probrané latce v dané lekci. Bylo by chybné do téchto cviceni néco vlast-
niho vkutit. Dtlezité je pouze presvédcit se o tom, Ze Zaci jsou schopni sa-
mostatné pracovat, a kde tomu tak neni, tak zapojit adekvatni napovédu.
Vyuka jazyka neni pfedmétem experimentovani a dokazovani schopnosti
vlastniho ,,promysleného sebepredvadéni®, jak se nékteri vedouci pracov-
nici v pedagogice domnivaji, nybrz ziskani prislusnych praktickych do-
vednosti zakd v uzivani ciziho jazyka. Tento postulat vypracovana cviceni
v pracovnim seS8ité na aktualni Grovni spolehlivé plni. Poslanim inspekto-
r nespociva urcité v rozbijeni struktury vyuky. — V tomto bodé bych chtél
poukazat na to, Ze u jazyka pfi zadavani domacich uloh nejde o zapojeni
premysleni, kterého mnozi Zaci nejsou vzdy v daném jazyce schopni, nybrz
0 mechanické ukony, jeZ plni své poslani, ponévadz se pritom jedna o zau-
zivani danych gramatickych struktur. Rodice zpravidla nejsou schopni za-
kdm pomoci. Napriklad pisemné pievedeni oznamovacich vét do otazek
nebo zaporu po vysvétleni a uvedeni vzoru je proveditelné takika vSemi
zaky bez zavaznych chyb.

Ja jsem jako samouk absolventem ucebnic drilové pedagogiky vyuky
cizich jazykd, kterou dnes$ni pedagogika odhodlan€ zavrhuje. Pritom tato
dnes nepopuldrni forma vyuky zarucovala spravnost v uZivani jazyka,
poskytovala jistotu a pohotovost v jeho ovladani. Dnesni pedagogicky
koncept tyto kli¢ové hodnoty ,,aspéSné“ odstranil a extrémné oslabil ja-
zykové znalosti v jeho jadru. Pfredmét ustoupil pedagogice. Jinymi slovy:
pedagogika se prosadila na ukor kvality ucebnich vysledkd. Pres toto
hodnoceni obsah uéebnic sestavenych podle konceptu ,,nové pedagogiky“
plné akceptuji. Je to kompromis. Tento kompromis je z pedagogického
pohledu dobry, i kdyz v jistych pozadavcich velmi neefektivni. Liberal-
ni duch a ,kozi dobrota“ polevuji vSude, kde je to jenom trochu mozné,
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jak v oblasti vzdélavani, tak i vychovy. Prisnost neni spravnd, pozadavky
na vykon klesaji a znamky se tim zékonité zlep3uji. Zaci se nau¢i ¢im dal
méné a chovaji ¢im dal hiife. Presto v§ak neni divodu k pesimismu. Mno-
ho zak i v dnesni dobé je zarukou stability v oblasti vzdélavani.

Drilova pedagogika vyZaduje silnou vili a stanoveny cil dobrého ovla-
dani prislusného ciziho jazyka. Dne$ni pedagogika u cizich jazykd se fidi
pramérem v motivaéni schopnosti zZaka. Zadani v obsahové naplni je
naprosto v poradku. Odpovida plné realistickym poZadavkim predmétu.
Zde v8ak dochazi k deficitu v plnéni ze strany zakd.

Jazyk obsahuje, jak jsem se jiZ jednou zminil, tisice a tisice detailt. Kdy-
by je chtél nékdo vSechny spocitat, tak by se nesCetnékrat prepocital. Ne-
vim, jak by se s tim vyporadala vyuka hrou. Pro ne€které ¢asti jazyka bych
byl schopen metodu vyuky upravit pro hru. Pfilisné uprednostnéni této
metody by vyZadovalo nejenom kreativni ¢innost a velké ¢asové nasazeni,
nybrz by zptsobilo i velké ztraty v u¢ebnim vynosu. Dokonce i u¢ebnice
matematiky, ¢eského jazyka a dalSich pfedmétl na prvnim stupni jsou
koncipovany zcela ,,vaznou formou*.

Druhym vyktikem pedagogické troufalosti n€kterych zbloudilych dusi
pedagogického svéta je kritika frontalni vyuky, ktera je presto nepostrada-
telna, je prvotné prirozena a ma spoustu prednosti: Setfi ¢as, uleh¢i plnéni
zadani ministerstva Skolstvi a z toho vyplyvajicich tematickych plana,
uvadi zaky do primého vztahového kontaktu mezi ucitelem jako autoritou
a predmeétem, posiluje soustfedéni a spolupraci vSech Zak, zarucuje spo-
lehlivou kontrolu, slouZi organizaci vykladu a vede k vysledktim v hlavé
a sesité. Pri pouzivani této metody ve vykladu zapojuji plné Zaky. Vysledek
si vypracujeme spolecné. Jazyk je dynamicky predmét, takZe je uzitecné,
aby se zaci Ucastnili myslenkové procesu zmén, jak jsem je popsal v pred-
chazejici ¢asti.

V jiném predmétu muize byt vyhodnéjsi vyklad nejdiive prezentovat
na tabuli a pak jej za spoluprace zakid analyzovat a osvétlit.

Pti praci s textem (a jinych aktivitach) mtzeme rozdélit ¢asti textu sku-
pinkam zakd s prislusnym zadanim. Musime ale pocitat s tim, Ze aktivita
této prace se soustiediv zacich s trvalym zajmem o dany predmét, zatimco
tvrdy okraj Zaka se odpoji od veSkeré Cinnosti a zabyva se vlastnimi akti-
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vitami, které je neustale ovladaji. U téchto Zakt dominuji ve védomi jiné
z4jmy, které natrvalo nepotla¢i Zadn4 ucebni metoda ani forma motivace.

S podobnou kritikou jako frontalni vyuka se v zahranici uz pred desetile-
timi setkala tradi¢ni latinska gramatika. Ta je v§ak tim nejlep$im a nejefek-
tivnéjSim systémem popisu jazyka, ktery slouzi analyze a syntéze pti jeho
vyuce na Skolach. Nové modely gramatiky jsou vhodné pouze pro akade-
mickou diskusi na univerzitach, ne v8ak pro vyuku jazyk® na $kolach.

Pres muj kriticky pohled nejsem Zadnym odpudrcem experimentd v uceb-
nich aktivitach zakd a v pedagogické praxi. Tyto vS§ak omezuji na vedle;jsi
predméty s jednou hodinou tydné. Pedagogika nepatii mezi prirodni védy,
kde se da stale objevovat néco nového. Pedagogika je vazana na psycho-
analyzu Cloveka, ktera je konstantnim, to je neménnym prvkem v byti
¢loveéka beéhem celych tisicileti. Toto by si méli plné uvédomit i nékteri po-
krokovy pracovnici v pedagogické oblasti, aby se nestali zajatci mylného
kutilstvi a destruktivniho diletantismu ve vyuce a vychove. UCit se da bud
dobie a nebo Spatn€. Pri §patné vyuce jsou zaci odpojeni od predmétu,
schazi jim kontakt s ucebni latkou, nerozumi, a nechapou jeji spojitosti
a souvislosti, jednoduse eceno nevi, o co se jedna a to i ti nejlepsi a po nich
vSichni pramérni.

Elektronické Zakovské knizky predstavuji obrazné feceno trestny ¢in
proti zakladnim pozadavkim pedagogiky. Dochazi pritom k oslabeni pii-
mého vztahu mezi ucitelem a zakem v tak zavazném bodé¢ jako je hodno-
ceni. Zakovska knizka je hmatatelny predmét, u¢itel ma aktualni nahled
na vykon zaka mimo své predméty, mize s Zakem prohodit par slov, jej po-
chvalit, povzbudit, rodi¢e Zakovskou knizku podepisi, coz posiluje vztah
ke skole. Je zde forma komunikace, kterou elektronicka zakovska knizka
,uspésne® odstranuje. Opakuji: VSechno je vztah.

V poslednim odstavci tohoto kritického pohledu se zminim jesté o ma-
turitnich tématech. Na stfedni Skole, kde jsem byl pfedsedou predmétové
komise, jedna nova kolegyné po studiu prosazovala zarazeni literarnich
témat do maturity, aby se tim pry zvysila kvalita. Sdm pro sebe jsem s tim
nesouhlasil, ji jsem v tom nebranil. Mé naroky na vyuku literatury pie-
sahuji motivac¢ni schopnosti studentl sttedni §koly, gymnazium by mne
tfeba uspokojilo. Zcela néco jiného jsou studenti cizojazy¢né literatury
na vysoké 8kole. Dostal jsem jako hlavni zkousSejici dva z maturantd moji
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kolegyné, jeden si zcela ndhodou vybral Shakespeara a jeden Marka Twai-
na. Kdyz jsem se jich zeptal, co od téchto autort etli, tak odpovédéli: Nic.
O autorech toho dosti védeli. Internetové znalosti si Zaci dnes ziskavaji
i pro referaty velmi nenaro¢nou cestou. Setkavame se zde s pocitacovou
kulturou opisovani. Tito maturanti prikryli svymi v€édomostmi pouze
prazdnou diru literarniho tématu. Provedli to s dobrou angli¢tinou, coz od-
povidalo mému zakladnimu pozadavku hodnoceni, takze piesto maturo-
vali s dobrou zndmkou. Jejich literarni nedostatek jsem viibec nehodnotil.
Aby mohlo byt uznano jejich literarni téma, Zadalo by to si v komunikaci
se mnou vymenit alespon par vét o néjakém dile téchto dvou autord, které
by si alespon z¢asti — u kratkych povidek kompletn€ — prrecetli v originale,
zbytek v ¢estiné. Nevim, zda pro to néco v pripravné fazi se svou kantorkou
delali.

2. Nova pozitivni témata vyuky

Zde se nejedna o n¢jaké soustavné obsahlé vySkoleni zZakd, nybrz o spo-
radické zptistupnéni zakladt n€kterych oblasti pro jejich védomiv omeze-
ném rozsahu. Tak jak se musime snazit negativni jevy odstrarnovat, tak je
prosp&sné urcité pozitivni prvky zavadét do vyuky a vychovy Skolni mla-
deZe. V posledni dobé naptiklad pronika do vyuky kol takzvana finanéni
gramotnost, kterd ma mimo jiné chranit zaky jako budouci samostatné
a zodpoveédné jednajici obCany pred predluzenim. Toto téma je neptimo
z velké casti vlastné probirano také v predmétu Vychovy k obcanstvi
v 9. tfide, jak je tomu podobné i u sexualni vychovy, ktera je z vetsi ¢asti
obsaZena i v predmétu Vychova ke zdravi rovnéz v 9. tfidé. Dalsi obsahové
prvky finan¢ni gramotnosti najdou nejlépe ucitelé matematiky a ekono-
miky. - Osobné¢ jsem si odnesl finan¢ni gramotnost jesté jako zak kdysi
z prvniho stupné zakladni $koly. Zaci si pripravili v souvislosti s n&jakou
oslavou, ziejmé se jednalo o Mezinarodni den Zen, program. Jeden zak
prvniho stupné drZel v ruce pytlik s kulickami, které nas jako hochy svymi
barvami ptimo fascinovaly, a prednesl krati¢kou basnicku: ,,Zdalo se mi
zdalo, mam kuli¢ek malo, chtél jsem jich mit vic a uz nemam nic.“ — Ze
jsem sito doslova ihned zapamatoval, souviselo mimo rym hlavné s tim, Ze
kulicky, jak jsem jiz uvedl, muj zajem nesmirn€ poutaly. Z toho je mozno
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odvodit, Ze si rychle zapamatujeme véci, které upoutaji nas zajem. Mimo
pamét stimuluji rovnéz siln€ i mySleni.

Dal$im aktualnim tématem je takzvana sexualni vychova. V prvnim
pololeti roku 2010 jsem sledoval v televizi diskusi na toto téma, kde bylo
zminéno, Ze ucitelé nevi, jak toto citlivé téma maji zakdm zpritomnit. Da
se rict, Ze sexualni vychova nema zatim hlavu ani patu. I ja se nepovaZzuji
za autoritu prislusnou hlavu a patu navrhnout. Chtél bych se presto do-
tknout tohoto tématu predevS§im po psychologické a psychoanalytické
strance a dostat se timto zptisobem na stopu pohorseni rodi¢i nad jednim
konkrétnim piipadem sexudlni vychovy jejich déti. Vabec se nedivim je-
jich pohorSeni a protestiim, coz také presvédcive a objektivng osvétlim.

Jadro shora uvedené diskuse tvotilo pohorseni nad knihou feditele jedné
Skoly pro sexudlni vychovu, ktera vyvolala u rodic¢i odmitavy a protestni
postoj. Podle mého osobniho tsudku se jednalo o Spatny pokus zptitomnit
sexualitu pedagogickou cestou. Jednalo se o hru, v niz si m¢li Zaci sed-
nout na urcité misto, ti, ktefi uz onanovali na tuto Zidli, ti s ochlupenim
na onu zidli a ti s menstruaci zase na jinou. Reditel se odvolaval na sexuo-
logy, od nichz tuto hru ptevzal. Jsem toho minéni, Ze onen feditel nezvolil
spravnou adresu pro své dilo. Pro sexuology je cela sexuologie vsedni zale-
Zitosti, pro zaky ale ne. Sexuologové urcité¢ dovedou pomoci pardim, kteti
se na n¢ obrati o radu tykajici se pohlavniho zZivota. S nimi mohou mluvit
naprosto oteviené. Sexualni vychova nesmi zranovat osobni intimitu
zaka. V této hie se daji na prvni pohled odhalit dv€ zavazné chyby. Jedna
je psychologické a psychoanalytické povahy, ta druha pravni. Forma hry,
ktera je dosti propagovana progresivnimi pedagogy, se bohuzel tyka osob-
ni intimity Zaka, ktery se mtze v o¢ich svych spoluzaki zesmésnit. Autori
sexuologové nepracuji denné s zaky a neznaji jejich negativni vztahové
sklony. Z4ci se nachazi v procesu vychovy. Toto je pouze ¢4st psychologic-
kych problému.

Psychoanalyza rovnéZ oponuje oné hre navrZené sexuology. Nahota je
zakotvena vSude ve vSech kulturach snad s vyjimkou pouze Amazonskych
Indiant a nekterych africkych kment v nevédomi jako symbol studu a ostu-
dy, jako zranéni pocitu sebehodnoty. I kdyZ ma stud jakoukoliv pri¢inu,
ktera nema se sexualitou nic spole¢ného, ¢lovék je ve snu najednou nahy
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a pokryvé si pohlavni organy. Stud je vysostné vztahova zaleZitost. Na-
sledné uvadim priklad z mé psychoanalytické prace ,,Navrat k zakladim®“,
ktery to doloZi. Jeden ucitel z divéiho gymnazia se mi svefil s nasledujicim
zazitkem: ,I kdyZ jsem se na své vyucovani vZdy bez vyjimky sv€domité
pripravoval, byl jsem jednou vecer po naro¢ném dnu natolik vyCerpany,
Ze jsem nebyl schopen provést pripravu vyucovani pro piisti den. ProSly
mné hlavou jisté obavy, jak na to budou reagovat zakyn¢, kdyz nebudu
védet, kde mame zacit. M€l jsem tuSeni, Ze muj pocit sebehodnoty je ohro-
zeny. V téchto myslenkach jsem zvecera padl do postele a ihned usnul.
Zdalo se mi, Ze jsem piiSel do Skoly nahy, do tiidy 16-letych gymnazistek
a shledal jsem se v blizkosti jedné zakyn€, k niZ jsem mél ve skutecnosti
podle intuitivniho citéni nejhlubsi vnitini vztah jako ucitel a vychovatel.
Vsechny ostatni zakyné se nachazely v pozadi. Zastyd€l jsem se, pokryl si
to nejcitlivéjsi misto Skolni taSkou a urychlen€ se vytratil z u¢ebny. Dostal
jsem se do né&jaké prazdné mistnosti v mé Skole, kde u stolu na zidli visely
dlouhé kalhoty a mikina, coz jsem si okamzit€ oblekl, pficemz se mi ve snu
dostavila myslenka, Ze se mohu vratit do tfidy a zahajit vyu¢ovani tohoto
dne. Toto obleceni v§ak neodpovidalo vkusu mé osobnosti, necitil jsem
se v ném dobre.“

Tento sen neni t€zké vylozit, nebot zname jeho pozadi. Nahota vyjadiuje
symbolicky stud, ptesnéji feceno ostudu neboli zahanbeni, které vyvolala
kantorova neptipravenost na vyu¢ovani. Uvedené pozadi k nasledujicimu
snu mné v§ak pfivykladu nestacilo. D4l jsem se totiZ nedostal. Polozil jsem
tedy kolegovi otazku: ,,Nezatajil jste mi néco vzhledem k ptipravé na vy-
ucovani?“ Kolega si pohotove sahl na ucho a odpoveédél: ,,Nezatajil, pouze
zapomnegl.- Nez jsem totiZ ulehl do postele, proslo mi jeste hlavou, Ze bych
si mohl natocit budika, abych vstal o hodinu a ptl dfiv a provedl si rano
pred snidani a odchodem do Skoly pripravu na vyucovani. Budika jsem
si nenatocil, ale choval jsem nadéji, Ze po ¢asném ulehnuti pfesto vstanu
podstatné diiv.“ — ,;To by stacilo,“ prerusil jsem kolegu a pokracoval: ,,Tak-
Ze to nadhradni obleceni vyjadiuje eventualni pripravu vyucovani az rano,
coz samoziejme neodpovidalo vaSemu kazdodennimu rezimu a navyku.
Proto jste se vtom obleceni necitil dobie, ptipadalo vam cize.“

K predchazejici interpretaci bych chtél jesté dodat, Ze nahota jako sym-
bol ostudy, by u amazonskych Indiand, jak jsem jiZ shora naznacil, nepfi-
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padala v Gvahu, protoZe nehraje ve spolecenském vztahu zadnou tlohu.
Amazons§ti Indiani se pohybuji vSude nazi. Werichovu pisen: ,,Je to pravda
odvéka, Saty délaj ¢loveka,“ by nikdy nepochopili i pti IQ 180.

Chtél bych upozornit u tohoto snu na nezvratnou skutecnost, Ze
se v ném neskryvalo zZadné tajné sexudlni prani ucitele ke svym zakynim,
nebo dokonce exhibicionisticka tendence podvédomi, jak by mohl tfeba
vidét néktery psychoanalytik, ktery sexualitu stavi pfili§ do popiedi. To by
byl absolutni omyl. Dokonce i snahy o pohlavni styk s jinou osobou nevy-
jadruji ve snu zadné sexualni piani, nybrz symbolicky zklamani z nezdaru,
které ¢lovék pred ulehnutim ke spani v sob¢ choval. Tim vSak dochazi ¢as-
te¢né i ke snizeni psychického tlaku pohlavniho pudu, ktery se u ¢lovéka
na rozdil od zvirat neustale hlasi.

Pudovy problém, sklon a potitebu pohlavniho styku, re$i nevédomi
konkrétné€ pres orgasmus, ¢imz zmizi tlak a duSe ziskava svobodu. Tento
tlak mutiZe byt vyvolan Cisté fyziologicky a je odstranén zpravidla v sym-
bolickém kontextu nevédomi pres orgasmus za u¢elem ochrany spanku
a ziskani vnitfni svobody. Pohlavni pud je tim pfinucen ke kapitulaci,
prestane ,,zlobit® a rusit spanek a ohroZovat vnittni svobodu duse, jak je
tomu naptiklad i u nutnosti moceni, kterou sen odstrani tim, Ze vsugeruje
spicimu, Ze moci a tim zmizi i vnimani rusivého tlaku ve spanku a moznos-
ti procitnuti. Ke skute¢nému moceni nastésti u dospélych viibec nedojde.

Vzpominam si na jednu scénu s Misterem Beanem, ktery si v Adamoveé
kostymu zabouchl dvete v hotelovém pokoji. Snazil se vsi silou, kterd, jak
naznacovala jeho mimika, hranicila se zoufalstvim, skryt své pohlavi. Co
mu padlo do ruky, to pouzil. Kdyby tento sympaticky blbecek ve své hrané
roli pobihal nahy, zménil by se, hovorove fec¢eno, v tichyla. Nehodlame
zustat u hovorového predsudku a pokusime se pochopit tuto tchylku,
abychom neodsuzovali. Exhibicionismus je formou psychopatie. Ve shora
uvedené praci jsem provedl podrobnou analyzu tohoto fenoménu. Jedno-
duse feceno se u exhibicionismu jedn4 o symbolickou manifestaci zran¢-
ného vztahu. Obnazovani pohlavnich organti této uchylky je symbolem
ohroZeni, oviem jakéhokoliv druhu ohrozeni, nejspiSe z raného détstvi.
Exhibicionista byl ve svém détstvi ziejmeé tyran nebo ohroZen. Nemusi
se jednat vibec o delsi obdobi. Nékdy staci i jeden negativni zazitek, ktery
zpusobi autosugestivni pralom. Pokud zaZije i naprosto zdravy muzZ néja-
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kou formu ohroZeni, tak obnazi ve snu na vet'ejnosti své pohlavni organy.
Exhibicionista to €ini ve skutecnosti. Tento jeho pocin dostava ale pres
podvédomi, pfes pomocnou funkci podvédomi smysl. Obnazeni organd je
preinterpretovano na pohlavni vzruseni, které smétuje na pohlavni styk.
Exhibicionista se snazi podvédomé piekonat odstup od osoby, ktera jej
kdysi ohrozZovala nebo ohrozila, coz se mu dafi, protoze pohlavni styk,
i kdyZ neni realné praktikovan, tento odstup alespon psychicky, i kdyz
ne prostorove, redukuje na minimum. Nejednd se tedy o néjakou snahu
prekonat tento odstup od zastaralého a teba i zapomenutého ohroZeni
cestou pohlavni fantazie, nybrz cestou aktualni reality pres konkrétni jed-
nani. I zde se setkavame o zplisob osvobozeni, zptsob prekonani zranéni
vztahu. Jedna se ovSem o opakované pokusy, které nejsou ve spole¢nosti
akceptovany. Zabrany k tomu zname. Jsou, jak jsem jiz uvedl, zakotveny
v hloubi osobnosti. Divacky tohoto exhibicionistického pocinu prenasi
svlj subjektivni postoj na prislusnou osobu a pohorsi se nebo zastydi.
Néco takového nepatii na verejnost.

Podobné se pohorsili i rodice déti, které méli byt konfrontovany zming-
nymi hrami se sexualni naplni v kolektivu spoluzaki za pritomnosti udi-
tele. Mimo to se rodice identifikovali se svymi détmi, takze podvédomé si
sedali na stejné Zidle jako oni. Chtél bych tuto formu ¢innosti podvédomi
ukazat jeSté i na prikladé z kazdodenniho Zivota. KdyzZ se divame na film,
vnimame ho podvédomeé jako opravdovou skute¢nost, i kdyz vime, Ze je to
pouhd hra. Identifikujeme se podvédomé s naSim hrdinou, v jeho ohroZeni
se o n¢j strachujeme, coZ v nas vyvolava napéti. Jedna se o pouhou autosu-
gesci, kterou svym ochotnym postojem k této forme traveni volného ¢asu
automaticky prijimame. Nazval bych to fizenim sympatie. V literature
a filmu se setkavame na jedné strané s pozitivnimi postavami, na strané
druhé ale s negativnimi, aby mohl vzniknout mimo napéti také konflikt,
ktery dodatecné jeste budi zajem. I ucitel mize vklouznout v ocich rodict
do tlohy negativni postavy, jak je tomu vSeobecné v literarnim dile a filmu,
nebot identifikacni a autosugestivni mechanismus je v kazdé vztahové za-
lezitosti jejich déti okamzité aktivovan. Vztah mezi uciteli a rodici je proto
velmi citliva a delikatni zalezitost. VétSinou je tomu u problematickych
zak tak, Ze stoji ucitele velké nervy, ale ucitel velmi jasn€ rozezna, Ze Zak
neni zly. Tuto skute¢nost je tfeba rodicim fict hned na pocatku setkani.
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Kazdy ucitel vi, Ze staci dva problematicti zZaci ve tidé, aby ho psychicky
vycCerpavali, i kdyZ mohou byt v jddru osobnosti naprosto dobti. Nemusi
se pfitom jednat o pouhou hyperaktivitu.

Vratime se jeste k sexudlni vychové. Pri hrach vieobecné se zpfistupnuje
,vchod“ do podvédomi, kde dochazi k aktivizaci pohlavniho pudu, coz
muZe vést u pritomnych zakd k pohlavnimu vzruseni, v krajnim ptipadé
pti zvy$ené pubertalni pohlavni citlivosti i k nechténému orgasmu. Miize
dojit i k pokuSeni mezi Zaky a uciteli. Ve vyucovani riiznych predmét
slysi ucitelé od zakt v duchu humoru a $kadleni fadu sexualnich narazek,
nejedna se samoziejme o zadné vulgarismy. ,,Svoboda slova“ se prosadi-
la na rozdil od mych Skolnich let v komunistické diktature i v této citlivé
oblasti.

Ve jmenované diskusi na ¢eské televizi se mohli divaci setkat jestée s jed-
nou pedagogickou perlickou. Jednalo se o sbirku sexualnich vulgarismi,
které méli zZaci sami psat, nebo nechat psat na tabuli. Ptam se pro¢? Asi
proto, aby se nad témito vyrazy vétSina tfidy pohorSovala, protoZe zni vul-
n¢ nepiijemné. Podobné argumentovali i néktefi pedagogové.

Prislusné hry s zaky se sexualni naplni a konkrétni osobni vazbou jsou
pravdépodobné i pravné mimo normu. To by v§ak mohl posoudit nejlépe
znalec prislusné pravni sféry. Z toho vieho miiZeme vyvodit, Ze sexualni
vychova by méla probihat zasadné neosobné¢ jako sexualni nauka, ktera
by obsahovala samoziejmé i vychovné prvky. Z4ci si to véechno lehce spoji
s vlastni situaci. Sexualni nauka by méla byt vypracovéana Sirokym spek-
trem odbornikli, mimo sexuology, psychology, sociology a pedagogy by
m¢éla dostat slovo i Bible a Cirkev. Vysledek této prace by mél byt schvalen
i rodici. Cela zalezitost by neméla byt véci osobniho nazoru, nybrz objek-
tivni spravnostiv souladu s prirozenosti cloveéka, jeho psychologii. Sexual-
ni nauka na §kolach nesmi byt srovnatelna s ,,bloudénim ve tme*.

Tretim velkym tématem je etika jako dopln€k naboZenstvi. Minister-
stvo Skolstvi ma jiz vypracovanou ucebnici pro tento predmeét. Pozorny
Ctenar si povsiml, Ze se u predchazejicich témat nedotykdm odbornosti.
U sexuologie se omezuji pouze na psychologii, predevs§im na psychoana-
lyzu. Nepredstiram, Ze néemu lépe rozumim neZ prislusni odbornici.
Psychoanalyza je ale opravdu tvrdym ofiskem a to nejenom v Ceské re-
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publice, ale i na celém svéte. V pedagogice ve Skolstvi je psychoanalyza
jak ve Spojenych statech, tak i ve Spolkové republice Némecko a ostatnich
zépadnich zemich §panélskou vesnici. Do etiky nebudu zasahovat po psy-
choanalytické strance, nybrz po strance pedagogicko-vychovné. Pritom
se zminim jenom o nékolika mich dotecich s etikou. Ve vSech predmétech
bychom méli v urcité souvislosti vnaset do védomi tyto orientacni body.
ZAci jsou vsazeni do proudu Zzivota, jimz proplouvaji, aniz by si uréitych
faktt a souvislosti byli védomi. Méli by naptiklad ob¢as védoméji rozli-
Sovat mezi Zlem a Dobrem. M¢li by byt uvedeni do existence pozitivniho
tadu. Zakam devaté tiidy jsem jednou fekl, Ze ve viech povolanich vlastné
¢inime Dobro, nasledovalo vyjmenovani téchto povolani zaky, a pak jsme
dospéli k zavéru, Ze i jejich rodice slouZi svou praci vlastné Dobru. Z toho
jsme odvodili i pokracovani na této cesté ziskanim povolani a zlepSovanim
svéta a Zivota nejenom pro sebe, ale i pro spole¢nost a lidstvo. Kazdy k to-
muto Ucelu a cili mize prispét svym dilem. Obcas bohuzel prijde néjaky
lotr a tento pozitivni fad, ktery Krestanstvi korunovalo na Bozi kralovstvi
lasky, zaCne bourat Zlem. Mohou néasledovat aktualni priklady z médii
nebo priklady z d€jin.

Vychova k soucitu jako formé lasky, by méla zkvalitnit vztah Zaka
ke vSem ,,prot&jSkim“ v jeho zivoté. — Pfed vanocemi jsme v anglicting
v paté tfideé vymalovavali vano¢ni predméty s prislusnou slovni zasobou.
V této souvislosti jsme spole¢né spojili estetiku s etikou. Na zakladé mych
otazek jsme zjistili, co d€la svét krasnym. V tomto tzkém okruhu to byly
barvy a laska. Zaci si uvédomili, Ze je rodi¢e maji radi a Ze to je také laska,
ktera se o vano¢ni dobé projevuje vSeobecné silnéji nez je tomu obvykle
jindy béhem kalendarniho roku. V této souvislosti je na misté dotknout
se i mimo hodiny naboZenstvi existence Boha a vyznamu vanoc. Jan Amos
Komensky chapal vzd€lavani a vychovu jako ptipravu na véény Zivot
nout diktatu liberalnich zasad demokratické spole¢nosti a v pislusném
kontextu vyuky se obCas upfimné€ priznat k tomu, Ze v€fi v Boha, ktery nas
vede Zivotem a ktery ndm pomah4, dokud jej nevypudime néjakym ¢inem
nelasky. Takové priznani obsahuje i prvky vychovy. Bohuzel Bih nékte-
rym rodic¢im ve Skole vadi, je pfi¢inou pohorSeni, protoze viru zasadné
odmitaji. Na druhé stran€ jsou ale i rodice, kteti veri, takze to od neveii-
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cich vyzaduje toleranci. V oc¢ich Jana Amose Komenského by byl svét uz
v jeho aktudlni podobé netnosné bezbozny. Clovék podle soudu tohoto
uznavaného uditele narodid prodal Boha za penize. Zene se pouze za svym
prospéchem. Nesmime pritom pii vsi tcté ke Komenskému vSak ztratit
z obzoru neprehledné mnoZstvi poctivych lidi na nasi planeté Zemi, kteri
bojuji s velkym nasazenim o pouhé preziti. Bida naSeho sv€ta ma mnoho
tvari. A v tomto bodé jsme opét u snah Komenského. Vzdélani ma ucinit
sou svétlo do temnot lidského smysleni.

Do vyuky by mély byt zarazeny sporadicky i zaklady organizace. Je
pravdou, Ze Zaci jsou do organizace vnoieni uz tim, Ze chodi do Skoly, maji
kazdy den urcity pocet hodin, chodi na obédy, d€laji si zapis do sesitu. Cela
vyuka je systémem organizace, jak je tomu tieba i u provadéni projektd,
sepsani slohu a tak dale. Piesto by bylo prospé$né vnést zakladni prvky
organizace zakdm do védomi, aby si samy predchazejicim planovanim
zjednodusili a zleh¢ili svij Zivot. SniZi to i pocet vyslovenych ku a pi, které
pfi nezdarech Z4ci vyslovujiiv prostorech §koly mimo vyu¢ovani.

Znalost zakladt psychologie povazuji za dilezity dopln¢€k vzdélavani
a vychovy na zakladnich a stfednich Skolach. U v8ech zde zminénych no-
vych pozitivnich témat by méli ucitelé projit Skolenim, nebo si prislusné
védomosti doplnit pfes vhodnou literaturu. U nékterych z téchto témat
bych potieboval také sam Skolenti, i kdyz je navrhuji.

Boj proti primitivismu rasismu a antisemitismu by m¢l byt jednim
z hlavnich novych pozitivnich témat. Zakladni $kola by méla byt mistem,
kde by rasismus a antisemitismus mély utrpét definitivni porazku, protoze
zékladni §kolou prochazi v Ceské republice takika vsichni zaci. U viceleté-
ho gymnézia by mél tento boj pokracovat jiz v navaznosti. Zad4 to osobni
styk zak s zaky jinych kontinentt, aby s nimi prozili citové pospolitost.

V zahrani¢i jsem mél jednou v jednom kurzu studenty ze vSech péti sve-
tadili. Nepocitoval jsem k nim ve svém subjektivnim vnimani nejmensiho
rozdilu. Barva pleti nehrala naprosto Zadnou ulohu. V takové situaci by
kazdému krestansky smyslejicimu ¢lovéku napadlo, Ze rasismus je vlastné
nejvetsi urazkou Boha.

Kolébkou lidstva, jak ndm to antropologové zjevili, je Afrika, odkud vy-
Sly viechny rasy. I Evropané dosli ptivodné z Afriky a byli tmavi. Ubytek
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slune¢niho svitu vedl ke ztraté pigmentu, protoZe kizZe nepotrebovala
ochranu pred slunecnim zarenim. Lidé se spiSe odivali, aby jim bylo teplo
v chladném prostiedi. V jednom dokumentu BBC v Ceské republice britsti
antropologové ukazali velmi zajimavou souvislost. V jednom africkém
plvodnim kmenu nasli zastoupené vSechny dnesni rasy podle typickych
rysd. Spojovala je vSechny tmava barva pleti.

Samotni Evropané maiji i blizsi spole¢né predky. Slovanské, german-
ské a romanské narody maji spolecné prarodice. Pred tisici lety tvorili
jeden kmen a pozdéji se rozesli ze svého pivodniho domova na Vychodé
smérem na Zapad. K indoevropskym narodiim patii i Indové, Romové,
Iranci, Kurdové a Afghanci. Tuto pribuznost dokazuje spole¢ny jazykovy
systém se sklofiovanim a ¢asovanim a cela fada podobnych slov z rodinné,
zemeéde€lské a nékterych dalsich oblasti ptivodniho zpdsobu Zivota. Tato
skute¢nost byla odkryta jednim britskym diplomatem a jazykozpytcem
v Indii. V této souvislosti se mluvi v lingvistice o teorii rodokmenu, kde
z jednoho kmene vyristaji u evropskych jazyka tii rizné vétve: slovanska,
germanska a romanska. Spojenim Evropy se vracime ke svym plivodnim
kofentim. Romové jsou tedy rasove identicti s ostatnimi narodnostnimi
skupinami. Antisemitismus je nejvétsi ostudou ¢lovéka kiestanského své-
ta. PapeZz Jan Pavel II. priloZil balzdm na nékteré rany z minulosti, kdyz
prohlasil, Ze Zidé jsou nasimi star$imi bratry ve vire.

Rasova otazka a problematika vyzaduje prehodnoceni. Ochrana men-
Sin by méla byt nahrazena rovnosti. Tato rovnost musi ale byt vSeobecné
akceptovana. Pokud dosaZeni tohoto cile za¢ne ve $kole a v politice, muize-
me pocitat s ispéchem. Zména ve védomi nechava né¢kdy na sebe dlouho
Cekat.

Jako posledni nové pozitivni téma uvadim kritické mySleni. Je sice
pravda, Ze pokud chceme néco hodnotit nebo dokonce kritizovat, musime
to zanalyzovat a mimo to potfebujeme k tomu Siroké spektrum informaci.
VyZaduje to odbornost, s niZ se setkavame v oblasti uméni ve formeé lite-
rarni, divadelni nebo hudebni kritiky. Kritizovat vSak lze naprosto vSech-
no. U kritiky ve Skole by méli Zaci zacit sami u sebe. Tento pozadavek je
v pedagogice centralni. Vychazime tedy ze zku$enosti zakd a nechame je
popremyslet naptiklad o tom, jak se chovaji ve vyucovani, jak se pripravuji
na vyucovani, zda nezanedbavaji doméci tikoly, zda piSou testy a Ctvrtletni
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pisemné prace samostatné a nebo hodné opisuji a nebo se o to alespon
snazi a tak dale. Poté se mohou kriticky podivat i na své spoluzaky. Kritic-
ky pohled samoziejmé shledava a identifikuje i pozitiva. Literarni dilo, ¢i
predvedeni divadelni hry, mtze byt shledano ve velmi pozitivnim svétle.
RozliSujeme tedy mezi pozitivnimi a negativnimi prvky kritiky. Negativni
kritika v§ak muze prejit v konstruktivni kritiku, ktera ma vést k naprave.

Z4ci by méli obéas pod vedenim ugitele kriticky pohlédnout i na nékteré
negativni jevy ve spolec¢nosti. Liberalni spole¢nost zaziva rozklad tradic-
nich hodnot. Na druhé stran€ nartstaji osobni poZadavky.

V radiu jsem v zimé roku 2010 slysel vypravét jednoho ornitologa, ktery
ekl uzasné zajimavou vétu: ,,Kdyz se ptacek prestane o sebe starat, tak
zahyne.“ Tento Socialni darwinismus sice nelze prevést do Zivota spolec-
nosti, kde mame nemocné, postizené, matky s malymi détmi, prestarlé
a nemohouci, ovSem tuto skute¢nost by si méli vzit i Zaci s sebou ze Sko-
ly do zivota. Skola vlastné pfipravuje na samostatny a zodpovédny Zivot
vzhledem k sob€ a spolec¢nosti.

Zakdm musime uvadét do védomi i skute¢nost, Ze nejsou na svété sami,
aby si mohli d€lat, co se jim zalibi, Ze jejich svoboda, jak jsem se uz zminil,
kon¢i tam, kde $kodi jinym, Ze nemaji délat jinym to, co nechtéji, aby tito
d¢lali jim. Posledni vychovny prvek je obsazeny ve vSech svétovych nabo-
Zenstvich. Jak vidime, zdrZenlivé a uvazené kritické mysleni je podstatnou
soucasti vychovy.

V ramci kritického mysleni by zaci méli pochopit a uvést do praxe i pred-
stavu, Ze poslu$nost je vlastn¢€ dusi organizace a Ze poslouchat musi ne-
jenom zaci ve Skole, ale i kazdy dospély, dokonce i ministti. PosluSnosti
se nepodrizujeme, nybrz piebirdme zodpovednost v oblasti nasi ¢innosti.
Kdo odepte poslusnost, vyslouZi si za to trest. Je napriklad propustén
ze zamestnani, protoze se ztekl zodpovednosti a to je absolutné nepripust-
né. Toto zamysleni predkladam nékdy ve vhodné souvislosti i svym Zakam
a absolutni vétSina je schopna to pochopit a kyvnutim hlavy odsouhlasit.

Tuto kapitolu ukon¢ime konfliktem a jeho reSenim. Spor neboli kon-
flikt je vérnym pravodcem clovéka jeho Zivotem. Dochazi k nému tam,
kde existuje vztahové sblizeni a stfet zajma, které jsou na obou stranach
protichtidné. Konflikty jsou doprovazeny zvySenou emocionalni hladinou
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obvykle na obou stranach. Kompromis zabrani tomu, aby nebylo vitéze
ani porazeného. Z4da to tstupek na obou stranach.

Jedno z prislovi pravi: ,,Moudrejsi ustoupi“. V této vypovedi se skryva
dobréa porce psychologie. Konflikt je vzdy nabity emocemi zpravidla
na obou stranach, coz brani feSeni a dohodé. Emoce potlacuji rozumové
jednani. Konflikt mtze vyustit i ve fyzické nasili. Pokud se jedna strana
uklidni a pfekona nadvladu emoci, ktera konflikt udrzuje pti Zivote, tak
vnima po rozumovém posouzeni celou zaleZitost jako mén¢ dileZitou
a ustoupi. Jednani s negativhim emocionalnim nabojem stavi ¢loveka
do svétla nedostatku rozumu. ,Moudrejsi“ opravdu ustoupiiv dojmu zce-
la neutralniho pozorovatele.

Konflikt budi pozornost. Je ostatné i dusi dramatu, kde vytvari napéti
a pohani d¢j vpred. Dramaticky konflikt kon¢i v tragédii smrti hlavni po-
stavy, v komedii jeho rozuzlenim v ptislusné konstelaci osob.

V predchazejicich radcich jsem se ke konfliktu a jeho feSeni vyjadril
pouze v hrubém nacrtu. Aby si zaci k tomuto vychovnému poznatku mohli
néco odnést do Zivota, vyzadovalo by to mimo rozumové osvétleni i proZiti
ve formé hry, jak to doporucovali sexuologové pro svou tematiku, coZ jsem
vlastn€ na psychoanalytickém podkladé odmitl jako kontraproduktivni
metodu odporujici prirozenym pozadavkiim dusevni soustavy. Zci se uéi
i ve formé jednani. Néco se neda dostate¢né pochopit pouze rozumem,
vyzaduje to zapojeni i citové ¢asti osobnosti. Proto nam pedagogika na-
bizi tuto formu ucenti, kterd v sobé skryva citové az emocionalni prozivani
ucebniho tématu.

V oblasti lékarské védy plati axiom: ,,Lep$i je predchazet nez 1é¢it“. Toho
dosahneme ¢astecn€ opatrnosti a zdravym Zivotnim stylem. [ vzniku kon-
fliktt je tieba predchazet. Neminim zde uvadeét viechny faktory, které by
mi k prevenci konfliktd napadly. Zlstanu u psychologie. Vyzaduje to za-
sadné ovladani svych emoci. Nenechat se, jak to definuje hovorova mluva:
,vyprovokovat“. Tuto formu obrany, nebo spiSe sebeobrany, je tfeba vnést
do popredi védomi zZakd v dostate¢né sile dojmu, aby se dostala do podve-
domi jako zabrana proti emocionalnimu vzplanuti a rozpoutani konfliktu.
Technicky se konfliktu vyhnout nedokaZeme, ponévadZ neméame pod kon-
trolou osobnost konfliktniho prot&jsku, ktery nas do prislusného konfliktu
svym jednanim vtahne. Rozum je nejlepsi zbrani v sebeobran€ proti emo-
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cionalnimu a iracionalnimu Gtoku. Je vhodné byt v ocekavani na hrozbu
propuknuti konfliktu pripraveny a mit jasnou predstavu o tom, jak mu
celit, v zadném pripadé ne emocionaln€. Je dobré nejdiive ,,polknout®.
Psychologie sice podporuje ventilaci emoci, v pripadé¢ konfliktu v§ak plati
pravy opak. Hadka neni urcite cilem psychologickych rad.
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Kapitola XII

Strach uéitelti z hospitaci a inspekci

Casto nezvladnuté emoce a neustalé zlobeni jsou kazdodenni naplni pii
vykonu prace ucitele. Tento problém neni omezen jen na urcitého ucitele.
Problém vychazi z chovani nékterych zaka a to je absolutné stejné ke vsem
ucitelim. VSichni jsou si zajedno, Ze ten a ten zak je stoji nervy. Neustalé
zlobeni ma vSak i pozitivni dopad na sebevédomi ucitele. Toto je neustale
posilovano az do doby, kdy feditel ohlasi navstévu inspektord. V kazdém
kantorovi to hrkne jak ve starych hodinach, je mozno pozorovat strnuti
obliceje, nebo pri méreni tepu zrychleni srde¢ni Cinnosti. Trpi-li ucitel
srde¢ni arytmii, tak mu okamzité vypadne jeden uder a nebo nasleduji
dva bezprostredné za sebou, srdce mu doslova poskoci, ne vSak radosti,
nybrz strachem. Upoustim zde od analyzy povahy strachu a jeho ovladani,
protoze mi nejde o psychoterapeuticka opatteni vzhledem k ohlaSenym
inspekcim, tedy ne o oSeteni symptomu, nybrz o odstranéni pficiny a to
jsou inspekce budici strach.

Neznam zadné jiné povolani, kde by dochazelo k podobnym kontrolam
prace profesniho pracovnika s cilem posuzovani jeho Cinnosti, aby byl
poté piedvolan k pohovoru, kde se mu vytykaji ¢asto pouze domnélé ne-
dostatky zakotvené v profesnich deficitech pozorovatele. Hospitace a in-
spekce vyvolavaji nejistotu v podvédomi, protoZe chtéji ucitele pozorovat
a posuzovat. Tento akt ma vysoce negativni sugestivni i¢inek na podveédo-
mi ucitele. Dotyka se dokonce v podvédomém vniméni samotné existence
ucitele na daném pracovisti a zpochybniuje jistotu jeho povolani. V tom
spociva vlastné podstata a existence inspekci a hospitaci po psychologické
strance. Nevim, zda se nad timto zrariovanim pocitu sebehodnoty a pocitu
jistoty zpochybniovanim povolani uz nékdo na vy$sich mistech zamyslel.
Ztejmé, Ze ne, protoze psychologie a psychoanalyza jsou v urcitych situa-
cich prili§ malo konzultovany. U internich inspekci je snaha, ucitele uklid-
nit a vysvétlit mu, Ze se jedna vlastné pouze o zlepSeni vyuky. Piesto se jevi
tento akt jako prehmat a relikt starych dob.

Prirozsahlé Cetbé pedagogické literatury jsem se nikdy nesetkal s tim, co
jsem si osobné objevil béhem vlastni praxe v oblasti vzdélavani dospélych.
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Tento objev je velmi skromny, ale nesmirné dtilezity: ,,U¢itel musi chranit
pocit sebehodnoty Zaka“. Zrafiovani pocitu sebehodnoty, jak jsem ho mohl
pozorovat ve Spolkové republice Némecko, je deficitem psychologickych
znalosti a defektem slabé osobnosti nekterych ucitelskych instruktort
trpicich skrytym komplexem ménécennosti. Jeden mlady némecky in-
francouzstiny. Snizovani a shazovani v ném probudilo humanni citéni na-
tolik, Ze zastaval nazor, Ze ucitel ma dobie vychazet s Zaky a to tplné staci.
Vibec pry nezalezi na tom, jak u¢i. Davam mu naprosto za pravdu: Viibec
nezalezi na tom, jak u¢i. Rozhodujici je ptitom, co nau¢i. — Zamyslel jsem
se i nad timto instruktorem neboli ucitelem ucitelq, kterého jsem nikdy
nevidél. Urcité nemél v sobé ducha a ideal Jana Amose Komenského. Pro¢
se vlastné choval tak, jak se choval, Ze prosazoval svij zplisob vyuky, ktery
byl jednak mylny a v jehoZz souvislosti dochazelo z jeho strany k hrubému
poniZzovani jeho svéfenct. Psychoanalytik saha vzdy do détstvi svého paci-
enta nebo predmétu analyzy. Abych se neponotil do roztoku dohadu, zmi-
nim se pouze o jedné moznosti, ktera mize, ale také nemusi byt spravna.
Mohlo by se u tohoto instruktora jednat napriklad o neadekvatni priibéh
vyvojové faze vzdoru, kde si dité hleda vlastni samostatnou cestu Zivotem.
[ kdyZ v psychoanalyze hledame vysvétleni pro urcité abnormalni chovani
Casto v raném détstvi, jehoz stopa se neustale aktualizuje v pritomnosti
a urcuje zptsob chovani a jednani, nelze vyloucit i pozd¢€jsi pric¢iny. Ne-
zdravé sebevédomi se zpravidla slouci s aroganci a zranuje své vztahové
socialni prostredi a jiné osoby.

Pedagogika je véda a proto neni tieba z ni védu d€lat, jak to ¢ini nékteri
némecti pedagogicti kutilové v povéreni statniho dozoru. Nechci vzbudit
zadny nepravdivy dojem. Némecko ma zrovna tak dobré ucitele jako kazda
jina vyspéla zemé. Ono je to vSude stejné, protoze to nemuze byt rozdilné.
Prirozené zakonitosti pedagogiky a vyuky to stanovi. Ov§em i pedagogika
neni osvobozena od omyld, kterych se dopousti tu a tam né¢jaky expert
v uvozovkach. Napada mi aktualn€ mé skolni obdobi ve Spolkové republi-
ce Némecko. Po reélce jsme méli na stiedni Skole od prvniho ro¢niku lati-
nu. ProtoZe se jednalo o novy predmét, byli i slabsi Zaci vysoce motivovani
a v prvnim roku dosahli vyborné hodnoceni. U¢il nés byvaly feditel gym-
nézia. Bylo mu tehdy pres 70 let. Jeho metoda byla jednoducha a pritom
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vynikajici, srozumitelna na prvni pohled a vysoce efektivni. Napsal grama-
tiku jednodusSe na tabuli a vysvétlil ji. Jednalo se o propojeni pedagogiky
a predmétu nejkrat$i a nejsrozumiteln€jsi cestou, bez hlouposti, které
jsem pozoroval u némecké pedagogiky v ,,pokrocilém stadiu®.

Vratme se opét k ptivodnimu tématu. Co tedy udélame s inspekcemi?
Navrhuji jejich reformu, aby skonéilo v oblasti vzdélavani a vychovy zra-
novani pocitu sebehodnoty a subjektivni jistoty u dospélych svépravnych
akademicky vzdé€lanych lidi. Vstupni pfedvedeni vyucovaci hodiny musi
pro prijeti do zaméstnani stacit. Zbytek je neuroticka neddveéra v sama
sebe vychazejici z tredni nedostate¢nosti a seznamu hospita¢niho navo-
du, ktery kazdy ucitel stejn€ zvladne do nékolika praktickych hodin. Pro¢
tedy tento nesmyslny koloto¢? Nabizi se dv€ odpovedi. Bud je pedagogika
podceniovana a nebo precefiovana.

I kdyz dokonce samotné hospitace uvniti Skoly povazuji za symbol poni-
zovani ¢loveéka a sniZovani a zpochybnovani ucitelského povolani, mohou
poslouzit v urcité fazi zaméstnani ucitele jako zdokonaleni jeho vyuky.
Pak by mé¢li v prislusné skole nadobro ustat. Vychazim zde ze zakladu
psychologické a odborné objektivity, kterd odporuje slepym navyktim by-
rokratického automatismu, ktery ucitele doprovazi a ponizuje od nastupu
do zaméstnani az po odchod do diichodu.

Ve Spolkové republice Némecko jsem jednou musel predvést vyucovaci
hodinu. Jednalo se o ¢asové omezenou pracovni smlouvu na nekolik let.
M¢ prezentaci vyucovaci hodiny ptihliZelo Sest osob z oblasti pedagogiky,
dvé pochazely z prislu§ného spolkového ministerstva, ne v§ak z minister-
stva Skolstvi. Jednalo se 0 zaméstnani na celostatni trovni. Ponévadz jsem
mél ¢asové omezenou pracovni smlouvu, postradala tato zkuSebni Ihatu.
Nikdo u mne nikdy zadné dalsi hospitace nebo inspekce nepozadoval ani
neprovadél. Vstupnim predvedenim hodiny jsem si vyslouZil uznani jako
ucitel a toto nebylo zpochybriovano Zadnymi dal§imi kontrolami. Udélalo
to na mé velmi pozitivni dojem. Proto to také uvadim. Doporucuji jednu
vstupni vyucovaci hodinu a pak ,,klid“. To se da akceptovat, aniz by docha-
zelo ke zranovani pocitu sebehodnoty.
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Kapitola XIII
Pohled do snii pedagogi — koutek malé satiry

a) Uzkost uéitelt

V této kapitole se podivame s humorem a kritikou na tradici inspekci
na Skolach a sice jak kontrolu dovednosti uditeld, tak i na spravni praci
rediteld. Tento akt, jak jsme se uz v predchazejici kapitole docetli, nahani
strach, protoZe vyvolava nejistotu. — V zahranici jsem si cht€l kdysi pro-
mluvit s jednim zndmym. Za tfi dny mél mit inspekci z Vrchniho $kolniho
uradu. Nebyla s nim Zadn4 re€. Pry si promluvime, az bude mit vSechno
za sebou. V nasledujici ¢asti se vzdalime od reality a oddame se snim.

Pred lety jsem potkal jednoho ucitele — byl to ucitel hudebni vychovy.
Zdalo se mu, Ze pied navstévou inspekce v jeho vyucovaci hodiné vyvinul
vysoky stupen strachu, ktery ho za¢al dokonale ovladat. Utikal s tim k panu
farari. Ten mu ud¢lal pro uklidnéni kiiZek na ¢ele. To ale nepomohlo a tak
pribéhl k psychoterapeutovi. Poradil mu, aby si zpival. Ve svém détstvi
vzdy zastraSoval strach zpévem. Kdyz mél projit tmou, zrychlil vZdy chtzi
z péti kilometrd v hodiné na deset a zacal si ptitom zpivat. — Na radu jeho
psychoterapeuta vystraSeny ucitel tedy zacal se svymi Zaky zpivat a zapu-
dil tim strach. Zpival zpocatku: ,,Na Strahové pod Pettinem klaster stoji,
avném jako v kleci ptacek place maly Strahovacek pro divenku svoji“. Pak
nasledovalo Vérné milovani z Prodané nevésty od Bedficha Smetany, které
zname jako: ,,Kocka leze dirou, pes oknem, pes oknem. Nebude-li prset ne-
zmoknem, nebude-li prSet nezmoknem®. Prvni pisni se mu podafilo strach
preménit v cit, tedy sublimovat, druhou pisni ho odsal. Velmi G¢inna obra-
na proti strachu je humor nebo komika. Vitr z plachet mu vezmeme nejlépe
tim, Ze akceptujeme treba i pripadnou katastrofu inspekce, Ze neumime
vibec udit a Ze musime zacit znovu od piky. Ve skutecnosti tento ucitel
zaZil pred svym snem velkou odvahu, kter4 je symbolicky zpracovana v ne-
védomi ve velky strach. Doslo v8ak u néj k presunu do §kolniho prostiedi,
konkrétn€ do inspekct, kterych se ve svém podvédomi velmi obaval.

Jeden ucitel dé€jepisu mél nasledujici sen: Pripravoval se na vyuc¢ovani
a najednou se shledal v king¢, kde béZel napinavy historicky film. Povola-
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ni ucitele je, jak vime, podrobovano inspekcim a tak se od Marie Terezie
az po Véclava Klause nic nezmenilo, i kdyZ zastupy vystraSenych ucitela
a prevazna vétSina piisnych inspektort je uz davno na pravde BoZi. Kdo
ale chovéa nadéji, Ze inspektoti vymtou, je na omylu. Oni nevymriou. Proto
stoji ve snu naseho ucitele déjepisu rimsky Imperator Claudius se svymi
legiemi state¢né na strané vystrasenych ucitelti. Jeho vrchni general For-
tisimus uciteldm radi: ,,Hlavné inspektoriim nepiedstirat, Ze umite udit,
abyste nesplnili jejich vySkolené oc¢ekavani. Ucite tak, jak umime. Pravak
uci levou rukou, levak pravou. Vystrkujte pritom paty prst, abyste tim na-
znadili, Ze mate vSechno v malicku®. Pak dochazi ve snu k prechodu ze sta-
roveéku do pritomnosti. Pan prezident Vaclav Klaus ucitelim jako vrchni
velitel radi: ,,Nedopustte, aby Vam Zaci preristali pres hlavu! To bychom
byli brzy jesté daleko horsi nez uz jsme.“ Toto varovani naseho historika
poradné vystrasilo, protoZe mél plnou hlavu valek a zlo¢ind, a tak se ndhle
probudil.

b) Pét vitéznych kotrmelcii statecného vychovatele

Nejistota je velkou prekazkou pti ovladani strachu, ktery na ucitele do-
tira a stava se krok za krokem s bliZicim se terminem prichodu inspektort
jeho absolutnim panem. Ugitelé v Ceské republice ¢eli tomuto tideru in-
spekce a strachu state¢né. Nahlédneme-li do zahrani¢nich kronik inspek-
ci, tak se dovidame, Ze nejeden ucitel a vychovatel, Casto i feditel, se nechal
pét minut pred zahajenim inspekce pievést do nemocnice, aby mél klid.
Do jedné Skoly prijely hned dvé zachranky, jedna pro feditele a jedna pro
zastupce.

V jednom pripadé se setkavame piimo s dramatem, i kdyzZ se toto drama
odehralo pouze ve snu jednoho zastupce. Jeho podrfizeného vychovatele
prevazela zachranka s houkackou. Do nemocnice vSak prijela prazdna.
Ministerstvo Skolstvi pozadalo o pomoc. KdyZ zastupce prohlasil, Ze se asi
vyparil, vzala armada toto sdéleni vazné a zacala ho hledat s bezpilotnimi
letouny s ¢idly na ktidlech ve vzdu$ném prostoru. Do hledani se zapojily
i stihacky Britského kralovského letectva s ultracervenym zarenim. Na po-
moc prispéchala i 7. flotila americkych ozbrojenych sil s 5000 potapéci.
Vychovatele hledali ve vzduchu, ve vodé a v zemi. Marn€. KdyZ se zacalo
proslychat, Ze ho unesli mimozemstané a kdyz Zaci zacali svému oblibené-
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mu vychovateli posilat srde¢né pozdravy do nejvzdalen€jich koutd Mléc-
né drahy, nasel se tento pohfeSovany ucitel vychovatel tplné sdm bez cizi
pomoci u herniho automatu v proslulém kasiné. Byl zdravy jako ryba a tak
vyskocil ze sanitky za jizdy. Jako ucitel sportu se chranil pied Grazem péti
kotrmelci. Médiim prozradil, Ze si radost ze Zivota nenechd kazit Zddnymi
inspekcemi.

Ministryné Skolstvi si tehdy ve svém diati poznamenala jako nejvyznam-
n€jsi udalost dne v jejim resortu: ,,Pét vit€znych kotrmelct state¢ného
vychovatele“. Kolega zastupce zavrel knihu kronik a probudil se do slu-
ne¢niho jarniho dne. Pousmal se a upadl opét do snéni, které pokracovalo
jako:

¢) Podivuhodné reSeni

Pani ministryné se poté stala naruZzivou ctitelkou adrenalinovych spor-
td. Povolala state¢ného vychovatele do svého ministerstva jako statniho
sekretare a zacala na ministerstvu pod jeho odbornym dohledem skakat
dvé hodiny denné na trampoliné. Byla toho minéni, Ze kdo chce néco zme-
nit, musi zacit u sebe. Aby se na $kolach zménilo chovani zaka, kterému
ucitelé bezradné na vinach emoci prihlizeli, zacali skakat i vSichni tfednici
ministerstva a $kolnich Gradd. Tento napad se zalibil ve vSech statech nasi
planety Zemé a tak brzy skakaly na trampolin€ v§echny hlavy a udy vzdé-
lavani a vychovy na celém svété, aby si vydupaly kazen na Skolach. Pani
ministryn€ zvysila tlak jednoduse tim, Ze napsala vychovny romén, ktery
obsahoval vSechny dovednosti jejich vySkolenych ucitelG pro zachazeni
s détmi a mladezi. IThned po vydani tohoto nesmrtelného dila se k neukaz-
nénosti a nasili na jejich Skolach piidala i masova vrazdéni. Nezabranil
tomu i velmi humanni nézev jejiho romanu, ktery mél na skolach nastolit
pokoj vSech zaki dobré vile. Tento fantasticky romén se jmenoval: ,,Ceka-
ni pred jeslickami na prebalovani JezisSka“. Pani ministryné si ale neuvé-
domila, Ze k prebalovani JeZiSka u jeslicek nikdy nedojde a Ze se jeji prani
bohuzel nikdy nesplni. I vdeobecné platna jistota, Ze jeji vySkoleni ucitelé
umi zachazet s zaky, se projevila jako statem uznavany mylny dohad. Ko-
lega zastupce byl nahle vytrzen ze spanku hlasitou ranou: ,,To mné urcité
kopli moji nezbedni Zaci do dveri“, zabrucel si nevrle pod nos a spal dal.
Byla totiZ sobota.
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d) Transformace uciteli

Jedno moudré piislovi nam radi: ,,Sevée, drz se svého kopyta!“ Nékteri
ucitelé vsak neuposlechli, coz se naucili od svych zaka. A tak v Ceské re-
publice se rada uciteld transformovala do jinych povolani. Z Nahlovského
a Simka se stali humoristé, ze Svéraka herec, textar a scenarista. Z Uhlife
genialni skladatel détskych pisni. Neni tfeba vyjmenovavat vSechny.

Tito zb&hové neboli prebehlici jsou pouze pocatkem celé stupnice ,,zrad-
ct“ ucitelského povolani v duchu humoru. Jeden ucitel se alespon ve snu
transformoval v podnikatele. K tomuto pocinu jej motivovaly Evropské
fondy. Rozhodl se oteviit diim radosti pro evropské kocoury a kocky finan-
covany prosttedky Evropské unie. V tomto domée radosti vladla absolutni
rovnost mezi pohlavim, a tak se mohla §védska kocka radovat s italskym
kocourem a cesky kocour s francouzskou kockou. K tomuto cEesko-
-francouzskému milostnému vztahu jej jako historika uméni motivoval
francouzsky stredoveky pévec milostné poezie ,,trubadar®. Jako majitel
koCek mél s timto jednim trubadurem osobni zkuSenost. V dobé¢ pareni
mu chodil zpivat pod okno jeden kocour, ktery svym zpévem okouzlil
jeho milovanou Murinku natolik, Ze se osvobodila z ucitelova nézného
hlazeni a odpochodovala se vzty¢enym ocasem ke dvefim balkonu, odkud
vyklouzla za svym ctitelem. Milostny zp&v tohoto trubadtra by pry zlomil
i to nejzatvrzelejsi srdce koci¢i feministky. Vzhledem k pocétu evropskych
zemi, které odpovidaji mnozstvi pismen v abeced¢, je kombinace vztah(
nekonec¢na a tim rlst radosti a $tésti v Evropské unii prakticky neomezeny.
Projekt pana ucitele byl jednomyslné ptijat a s nadSenim schvalen. Tato
radost méla podle novopeceného podnikatele stat Evropu 50 milion Ces-
kych korun v roce 2008.

Utady pozadovaly od tohoto podnikatele zaruky udrzitelnosti jeho pro-
jektu, to je Domu radosti pro evropské kocoury a ko¢ky, po dobu péti let.
Pan ucitel podnikatel jim sdélil, Ze kocoufi a ko¢ky se v Evropé nepresta-
nou nikdy radovat. To byl padny argument. Udrzitelnost byla bez nejmen-
Sich pochybnosti na sto procent prokazana.

Pan podnikatel si darovanych padesat miliond v malych bankovkach
pro sviij projekt odvezl v dvaceti péti kufrech stfedni velikosti. Poradné
se u toho zapotil. Rozhodl se tedy, Ze se svym jménim odjede na Havaj
a prestane pouZivat ruce a nohy. Havajska dévcata jej svlékala, koupala,
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oblékala a krmila, havajsti ho8i zase nosili po ostrové. — Najednou ale spa-
dl ze skaly do mote a zlomil si kréni obratel. Shledal se okamzité v Ceské
republice v nemocnici a mél cely ten predchazejici luxus uplné zadarmo.
Settel si pot z Cela a poc¢kal, aZ se uklidni jeho rozbouchané srdicko. Jeho
krasny sen se zménil v no¢ni maru. Presto jej bral jako varovani svého
nevédomi pred rozcilovanim ve 8kole. Kdyby jej po navalu emoci vynesli
v rakvi po tézké mozkové mrtvici, tak by nebyl prvnim ani poslednim ne-
Stastnikem této kategorie. U nékterych zaka by se stal objektem soucitu,
u nekterych vSak teréem posméchu.

Natahl si kalhoty, osvéZil si obli¢ej a vyrazil do prace do Skoly se strnis-
tém na obli¢eji. M€l nesmirnou radost z toho, Ze miZe pouzivat své ruce
a nohy. Své zaky trestal elegantné s klidem Angli¢ana tim, Ze je zkouSel
a psal jim poznamky, aniZ by jednou zakfticel, ¢imzZ jim podle mé defini-
ce odebiral vynikajicim zptisobem jistotu v jejich neukaznénosti a vedl je
ke svédomitému plnéni Skolniho fadu. V tom mu mnoukla do ucha, a ur-
¢it€ uz nékolikrat opakované po sob¢, jeho milovana kocicka, ¢tyrbarevna
krasavicka Murinka. Byly dvé hodiny rano. Pod oknem zpival jeji slavny
trubadur, zpival lahodné a kouzelné nejenom pro hudebni sluch a srdce
jeho kocicky, ale i pro ucho a cit ¢lovéka a to ve dve hodiny rano. Tyto akus-
tické stimuly u néj vyvolaly shora uvedeny sen o dome¢ radosti pro evropské
kocoury a koc¢ky. Svoji milovanou Murinku vypustil za jejim ctitelem.

Sen se jevi vétSinou jako zcela nesrozumitelny rozumovému posouzeni.
Presto ma velmi exaktni vnitini logiku. Rozumovému vnimani se stane
srozumitelnym, pokud mame jasny vztah alespoti bodové k objektivni rea-
lite, jak je tomu u shora uvedenych prikladt. Zatimco u ¢eského ucitele byl
sen iniciovan mnoukanim kocky do jeho levého ucha a milostnym zpévem
kocoura trubadura pod oknem, ktery svadél jeho Murinku k pohlavnim ra-
dovankam, byl u némeckého zastupce feditele vyvolan ruSivymi hlasy jeho
zakd, ktefi mu po peclivé ustni pripravé ze v§ech sil kopli do dveri. Za pét
vitéznych kotrmelct bych tohoto vychovatele viibec neobdivoval, mohl
jich udé€lat klidné i deset, protozZe ve snu dokaZeme i létat s roztaZzenymi
paZemi. Sen je ve své genezi pribuzny s kreativnim literarnim procesem
a vytvari ¢asto, pokud existuje ptimy vztah k realité, komi¢nost, ktera re-
cipienta humoristicky naladi. I ve snu jsme schopni zaZit komiku a humor.
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Kapitola XIV

Motivace

Motivace je jedna z nejvzacnéjSich perel pedagogiky. Pokud se motivace
probudi u nadaného ditéte, tak se stane jeho stalym priivodcem béhem
ucebniho procesu. Dochazi k aktivizaci vnitfni neboli automotivace.
Uspéch pocituje zak jako pochvalu a odménu, ktera se objektivné proje-
vuje sbiranim dobrych znamek. I slabsi zaci si své jednicky, jak jsem mohl
obcas pozorovat, pocitaji a srovnavaji jejich pocet se svymi spoluzaky,
zpravidla kamarady.

Motiva¢ni mechanismus, i kdyzZ je vrozeny, se vyviji uz na prvnim stupni
zakladni Skoly. Tady je zapottebi, aby ucitel jednal velmi citlivé. Samotné
pretézovani Zakl domacimi tlohami Skodi rozvoji motivacnich struktur.
74k by mél byt schopen doméci tlohu udélal véas, nez se unavi a za¢ne
se na zidli kroutit, protoze uz nema energii, aby dlouhou domaci Glohu
z matematiky, ¢eStiny, ¢i jiného predmeétu ukoncil. Samotné ukonceni pra-
covniho tkonu uspokojuje, coz posiluje motivaéni mechanismus.

Dal$im 8kodlivym prvkem pro motivaci jsou S§patné znamky uz v prvni
tfid€. Rodi¢e jednoho dévcete mi vypraveli, jak jejich dcerka na konci
prvni tfidy po obdrzeni vysvédéeni dlouho plakala, protoZe dostala troj-
ku z matematiky. N¢které véci si pamatujeme uz od nejran€jsiho détstvi
po cely Zivot. K tomu patii i tato trojka této prviacky. I zde doslo k po§ko-
zeni probouzejiciho se motivaéniho mechanismu na ukor objektivniho
posuzovani, které by se v prvni tfidé nemélo klast pred prioritu rozvoje
osobnosti ditéte.

Motivaéni G¢inek ma i nov4 latka. Vzpomindm si znovu — jak jsem se uz
jednou zminil - na muj pfedmét latiny jako dalSiho ciziho jazyka na stfedni
Skole v Zapadnim Némecku, kde jsem byl sdm Zakem. I slabsi spoluzaci
vykazovali vyborné znamky. U¢il nas, jak uz vime, byvaly feditel gymnazia
v dichodé€. Jeho metoda byla na rozdil od nékterych jinych ucitelt ang-
lictiny ,,zpedagogizované vyuky“ piehlednd, srozumitelnd, umoznujici
dalsi samostatné uceni. Latinské gramatické struktury napsal jednodu-
Se na tabuli a osvétlil je. Jeho metoda byla opravdu u€inna a prospesna,
i kdyz musim ptiznat, Ze propaguji ,,dynamickou metodu®, pfi niz dochazi
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k propojeni analytického a syntetického mysleni, jak jsem ji popsal v jed-
né z prednich kapitol, kde nevychazim z vysledné struktury, nybrz se k ni
vydam cestou procesu zmén. Tuto metodu vSak nikomu neptedpisuji
a nevnucuji. U¢itelé jsou svépravni vzdélani lidé, kteti dovedou posuzovat
svou vlastni praci.

Je tfeba si pln€ uvédomit, Ze pouhé porozumeéni nové latce ma silny mo-
tiva¢ni i¢inek. Motivaci je tfeba vazat pfimo na vyuku, to znamena udrzet
zaky v kontaktu s ucebni latkou a to jak v pasivni oblasti, to znamena pfi
chapani a uceni, tak i v aktivni, to je v gramatickych cvi¢enich a produkci
vét a textd at jiz dialogové formy, ¢i prozaické varianty.

Motivaci je mozno vnést do zakl i zvenci. Uvedu vlastni zkuSenost
z mnoha. V nékterych hodinach jsem dobry a obsahly vykon odménil jed-
nickou. Opravdu to neobvykle aktivizovalo, to je motivovalo takika v§ech-
ny Zaky. U 14 pritomnych zaka jsem udélil devét jednicek.

Motivaénich prostredkt existuje celd fada. O n€kterych jsem se jiz v pre-
deslé ¢asti zminil napriklad v souvislosti se zaji§ténou budoucnosti, nebo
prislibem jistoty v hodnoceni znamkami.

Pochvala je vedle odmény jednickou rovnéZ silnym motivaénim stimu-
lem. Pochvalu miZe ucitel udélit istn€ nebo i pisemné do Zakovské knizky.
Kritiku je tfeba vyrovnat pochvalou. Opakuji jesté jednou: Pokud si zak
svou intelektualni nesikovnosti zrani svij pocit sebehodnoty, musime mu
dat moZnost ke kompenzaci tohoto zranéni, z ¢ehoZ vyplyva nemala porce
motivace, ktera Zaka pohani k pozitivni spolupraci v nasledné ¢asti vyuco-
vaci hodiny

Jeden z pedagogickych sméra se diva na ispésny vykon pii uéeni z pozi-
ce zaka jako na sebeodménu, ktera vnitin€ motivuje. Jedn se ptitom o jis-
tou formu pohonu pfi u¢eni. Podle mé zkuSenosti je dobré usp€s$ny vykon
zaka darazné pred kolektivem pochvalit. Jednou jsme provadéli cvi¢eni
podle navodu ke stavbé anglickych vét. Zacal jsem nejlep§im zakem a udg-
lil mu pochvalu pted celou tfidou ivodnimi slovy: ,, SlySeli jste to?“ Cela
pochvala viditeln€ povzbudila i ostatni Zaky. Postupné si vyslouzili vSichni
verejnou pochvalu a byli ptijati — sedélo se ve ¢tvercové soustave k sobe —
do kruhu borcd. Pritom jiz v prvnim kole vSichni soustiedéné pracovali,
dokonce i jeden zak, na jehoZz hlavu puasobil sttl vzdy jako silny magnet,
proti jehoz uc¢inku jsem musel ¢asto bojovat. Co se vlastn€ skryva za di-
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raznou pochvalou? Dame tim zZakdim jistotu, posilime tim jejich samostat-
nost a zadk ma pocit, Ze jeho duSevni prace ma smysl, coz budi zajem neboli
motivuje. Zak zazil osobni uznani. Ztrata smyslu znamena ztratu zajmu.
K tomu mize dojit v ptipadé, Ze neopravujeme Zaka s ohledem na tuto
skuteCnost. Samoziejme, Ze i zde se jedna o pozitivni a konstruktivni za-
sah do podvédomi Zaka. Zajem mimo jiné stimuluje mySleni a pamét.

Vzhledem k centralnimu aspektu ,,jistoty“ této prace bych chtél poukéazat
na to, Ze ucitel by mél chranit pocit sebehodnoty svych zaka. Zatimco pud
sebezachovy napomaha fyzickému preziti cloveka, chrani cit sebehodnoty
integritu osobnosti. Jeji zranéni zvenci lze definovat jako urazku a ¢lovék
na ni reaguje obranou. Pri sebezranéni citu sebehodnoty vlastni neSikov-
nosti nebo nedokonalosti je aktivovan kompenzaéni mechanismus, ktery
ma nastolit vnitini klid pres osoby, pred nimiz k tomuto nedobrovolnému
sebeponizeni doslo. Toto sebeponiZeni musi byt napraveno a anulovano
pres tuto okliku ve vlastnim nitru. Je to vztahova zalezZitost. Proto je dobré,
jak jsem jiz shora uvedl, dat zakovi po Spatném provedeni zadani novou
prilezitost ke kompenzaci. Ma to motiva¢ni t¢inek.

Motivace se uciteli neda predepsat. Souvisi totiZ s fadou okolnosti struk-
tury aktualni vyuky a duSevnim stavem ucitele. VSechno zavisi na okol-
nostech a spontanné vzniklych situacich. Je-li ucitel prave v dobré naladg,
dokaze motivovat a strhnout ke spolupraci celou ttidu. Takovych zazitka
mam celou fadu, kdy jsem, jak je znamo, u ¢trnacti zakd ziskal 9 jednicek,
protoZe uz prvni jednicka a s ni spojena pochvala probudila i jindy pomér-
né netecné zaky k ¢astému hlaseni a dobrému vykonu jak na zakladni, tak
i stfedni §kole. Motivaci tedy nelze oddélit od psychologie.
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Kapitola XV

Testy, hodnoceni, opisovani a napovidani

Testy a zkouSeni slouZzi predevsim kontrole znalosti a dovednosti Zaka.
Plni i poZadavek ptipravy na testy a tim opakovani a dou¢ovani prislusné
ucebni latky. Jedno Ustni zkouSeni za pololeti je predepsano piimo minis-
terstvem Skolstvi. Toto nam odhali skutecné znalosti Zaka, protoZe Gstni
zkouska je individualni a opisovani je vylou¢eno. Pripadné napovidani
spoluzaky je pod kontrolou. Vyborni Zaci, to je jednickati, svou zndmku
podle mé zkuSenosti obhaji i pti ustnim zkouseni. Na jedni¢kare se mize
ucitel opravdu spolehnout.

Pocinaje osmou tiidou v8ak dochazi pozvolna i u téch nejlepSich zaku
k zanedbavani predepsané slovni zasoby. Tento trend pokracuje az po ma-
turitu. Souvisi to prosté s tim, Ze samotna forma mnohych slov nepatfi
k zakladni slovni zasob€, konkrétné u angli¢tiny se jedna o slova latinské-
ho ptvodu, jsou zpravidla pomérné dlouha a tim hire zapamatovatelna.
Slovi¢ek na lekci je i podstatné vice ve srovnani s piedchazejicimi ro¢niky,
kde v uvedené slovni zasob¢ je zaclenéno hodné znamych slov za Gc¢elem
opakovani. Druhou pri¢inou je nedostatek ¢asu vénovaného individualni-
mu uceni slovi¢ek a jejich opakovani. Talentovani Zaci zvladnou predepsa-
né gramatické struktury hraveé, u slovi¢ek samotny talent nestaci, vyzaduje
to velkou snahu a pili.

Kazdy ucitel si pocet a oblast svych testli uruje sam. U cizich jazyki
se nabizi diktat, na zakladni Skole preklad z ciziho jazyka do materstiny,
na stfedni Skole a gymnaziu i opac¢né, test na probranou gramatiku (jeji
formy a struktury), test na slovicka v obou smérech, (cizijazyk - matefStina
a materstina - cizi jazyk), hodnotit je tieba i ¢teni a vyslovnost predevsim
na prvnim stupni a niz$ich tfidach druhého stupné zakladni Skoly, dale
pisemnou spolupraci obsahujici pracovni knizku jako doplnék k uc¢ebnici,
seSit na gramatiku a pisemna cviceni, seSit na slovi¢ka a samoziejme spo-
lupréci ve vyu€ovani.

Na stiedni Skole, pfedevsim ale na gymnaziu, je mozné zkouset podle
dovednosti: u éteni zohlednit nejenom plynulost, ale i vyslovnost a slovni
akcent, u poslechu se akustické porozuméni da ovérit prekladem nebo
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parafrazi obsahu a nebo odpovidanim na otazky ucitele v cizim jazyce
u vys8ich ro¢nikd. U kompetence psani by hodnoceni mohla poslouzit
produkce kratkého textu nebo v partnerské praci sestaveni dialogu, oboji
v poradi produkce — korektura — prezentace. U nejnaro¢néjsi kompetence,
to je mluventi, se nabizi rovnéz fada moznosti k objektivnimu posouzeni
dovednosti zZaka: parafraze preCteného textu, odpoveédi na otazky ucite-
le nebo zakd k textu, rozhovor s ucitelem na urcité téma by mohlo ustni
hodnoceni dovednosti ustniho projevu dovrsit. Samoziejmé, Ze tomuto
hodnoceni musi piedchazet cilené prace a priprava.

Velmi dulezitym hodnoticim prvkem vykonu a znalosti Zaka v prislus-
ném predmétu je Ctvrtletni pisemna prace. Ta ma nejvétsi vahu, obsahuje
polovinu hodnoty ze souc¢tu malych testd. Jednotlivé zndmky vSak nemaji
nikdy takovou objektivni hodnotu a spolehlivost jako celkové hodnocent,
protoZe testy obsahuji Casto i znalosti z opisovani a napovedy, Cemuz se da
zabranit pouze s velmi radikalnimi opatienimi ucitele. Dobii Zaci napisi
vysledky testu na kousek papiru a poslou dal, coz ostatni Zaci opisi. Proto
je nutné omezit ¢as. Kdo to vi, ten odpovi ihned bez dlouhého premysleni.
Pri poskytnuti vice ¢asu si zaci odpovédi opatii, coZ neodpovida jejich in-
telektualnimu vykonu. Opisovanim a napovédou si Zak zlepsi podle mého
pozorovani a vyhodnoceni znadmku o jeden stupen. Z trojkaie mame dvoj-
kaie, coz celkové hodnoceni vlastné nepiipousti. Zaci rozvinou a zdoko-
nali opisovani a podvadéni, pricemz zanedbavaji uceni a pripravu na testy.

Opisovani a napovidani je tfeba konkrétné postihovat. Pokud jenom
vyhroZujeme, absolutné ni¢eho nedosdhneme. Kdo podvadi, musi byt
potrestan, odebranim testu, hodnocenim nedostate¢nou a poznamkou:
,Z4ak podvadél“. Pokud tolerujeme opisovani a pomahame pii testech
jako ucitelé, Zaci se prestanou dostatecné pripravovat na testy, spoléha-
ji se na zvladnuti testu a pisemky za priznivych podminek, ¢imz vlastné
poskozujeme objektivitu hodnoceni, snahu a vykon zakd. Je ale presto
dobré pred Ctvrtletni pisemnou praci zaky pied zapocetim prace upozor-
nit na vSechny dileZzité aspekty v této praci, aby nedoslo k chybam z ne-
dorozuméni. Samotné priklady uvedené u kazdé ¢asti nestaci, ponévadz
nekteri Zaci tento jeden priklad zapracuji mechanicky do v8ech vét, coz je
Spatné. Nerespektuji napriklad vazbu slovesa na podmét a tak dale. Je nut-
né je pred eventualnimi chybami, které ucitel dovede anticipovat, varovat.
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Z4kam je tieba opakovat slovni vyznam jejich znamek. Je nepfijatelné,
aby zak, ktery neustale rusi ve vyucovani a jeho testy jsou ¢astecné cizimi
védomostmi, odchazel z pololeti nebo do letnich prazdnin s pochvalou, to
je s dvojkou znamenajici ,,chvalitebna®. Spravedlnost chapou zaci velmi
dobrte a dovedou si uvédomit to, co je spravné a co nepripustné.

Ucitel ma zodpovédnost, ktera sice neni tak zjevna a viditelna na prvni
pohled jako u 1ékaie nebo pilota, jeho zodpovédnost ma v§ak Siroky okruh
a velkou duleZzitost vzhledem k budoucnosti Zaka a spole¢nosti. U¢itel je
zodpovédny viici zakovi, jeho rodic¢iim, Skole, zfizovateli, Skolnimu aradu,
ministerstvu Skolstvi v zastoupeni statu, vii¢i spole¢nosti a nakonec i vici
sob¢. Znamky, které udélil, mu musi davat pocit, Ze nikomu nic zcela ne-
zaslouzZen¢ nedaroval a také nikomu nic nevzal, nikoho nezvyhodnil ani
neposkodil. Prostor svobody v tom, Ze se pti kone¢ném hodnoceni ucitel
prikloni k lep$i nebo horsi zndmce mu po zvazeni objektivniho vykonu
obsaZeného ve zndmkach dava prave celkové hodnoceni, které uréuje spo-
lehlivé znamku podle znalosti a postoje zaka. Zak, ktery je ve vyu€ovéani
pozorny pouze piivyvolani, jinak travi veSkery ¢as jenom vlastni zabavou,
nemuiZe ocekavat shovivavost. Zaujatost ucitele je vymyslem. U¢itel re-
aguje jako kazdy jiny ¢lovék podle vSeobecné platnych psychologickych
zakonitosti a tak nelze od né&j ofekavat, Ze bude mit k nezbednym Zakim
stejny postoj jako k ukdznénym a snazivym. To by asi nebyl normalni. Vé&t-
Sinou se to v§ak odehrava v neustalém napominani a roz¢ilovani, avsak ne
v zaujatosti. Osobné jsem nikdy Zadnou zaujatost v sobé nevyvinul. Do-
porucuji v takovych pripadech opét odebirani jistoty adekvatnimi tresty.
Ucitel si musi k chovani zakt uchovat optimalni vnitini odstup. Jinak by
se neustale nicil.

Pti hodnoceni je tfeba zohlediiovat zavaznost chyby. V gramatickych
strukturach ¢asti a jejich spravném pouziti v daném kontextu se jedna
o chyby zavazné, které , rozkladaji“ samotné jadro jazyka. Neni tedy chyba
jako chyba. I kdyZ ndm mechanicky matematicky soucet chyb v testech
nakladatelstvi nabizi lepsi znamku, vidime a citime ¢asto, Ze takové hod-
noceni neodpovida objektivné vysledné kvalite testu. Celkové hodnoceni
by mélo uréovat stanoveni zndmky. Prili§ mnoho chyb v jadru jazyka nam
jasn¢ a presveédcivé napovida, Ze takovou praci nelze pochvalit dvojkou,
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i kdyz to matematicky soucet bodi dovoluje. Chyby v periferii vétné sklad-
by maji samoziejme mensi vahu a dovoluji pfi hodnoceni lepSi znamku.
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Kapitola XVI

Hledani spravné a prirozené metody vyuky

V této Casti se zamérime jeste jednou na jadro pedagogiky, kde nékteré
¢asti byly jiz v predchazejicich kapitolach zminény a budou zde zopa-
kovany. Jedna se pri tomto opakovani o podtrzeni dilezitych aspektd.
Opakovani je nezbytnou soucasti uceni, coz legitimuje i mou snahu vnést
nésledujici poznatky do védomi. MiZzeme to brat i jako jistou formu shrnu-
ti, jak se bézné d€je u literatury podobného druhu. Setkame se zde s tremi
zasadnimi chybami pedagogické praxe: predsazenim pedagogiky pred
predmét, odebirdnim jistoty a odepiranim samostatnosti.

V této Casti se napojime myslenkové na druhou kapitolu, vyhodime
udici a vytdhneme obrazné fec¢eno centralni pojem a to je ,jistota®“. V po-
hledu zpét na mé vlastni zkuSenosti v ziskavani cizojazy¢nych védomosti
a pozdéji s vyukou narazim opét na jistotu jako centralni element, nosny
pilif. Némcinu jsem si v pIném rozsahu osvojil sdm. U angli¢tiny jsem
vSak pokracoval na némeckych Skoldch a musim ptiznat, Ze jsem nebyl
v nejmens$im spokojeny. Vyuka némeckymi uciteli mi ptipadala jakoby
znepristupnénd, schazel mi primy kontakt k predmétu a pocit jistoty bé-
hem vykladu u¢ebni latky. Velmi dobré podani jsem naproti tomu zakusil
v biologii a chemii, kde ucitelé byli schopni uvést zaky do primého kontak-
tu s prezentovanou ucebni latkou, ktera byla nazorné rozvijena.

Na némeckych Skolach je pedagogika vzhledem k diikladnosti mentality
stavéna milné ¢asto pred predmét. Za tim se skryva nedostatecnd znalost
vseobecnych psychologickych faktori a nebo neschopnost a nebo vile
o nich popremyslet.

Uvedu na tomto misté z celé fady omyla v pfimé pedagogické ¢innosti
alespon jeden: V Zapadnim Némecku jsem pripravoval studenty ze vSech
kontinenti svéta jazykové na povolani (berufsorientiertes Deutsch).
Jednalo se o akademiky, prevazn€ o inZenyry a l1ékare. V pouZivané uceb-
nici autor pozadoval, Ze si studenti maji odvodit vyznam novych slovi¢ek
z kontextu. Jeho poZadavek se projevil jako hruby omyl. I kdyZ jsem Za-
dal studenty, aby si i s moji ndpomoci odvodili vyznam jim nezndmych
slovi¢ek, tak jsem neuspé€l. VSichni si vyhledavali nova neznama slovicka
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v dvojjazy¢ném slovniku: némcina — matefstina. PrisluSny autor neznal
zakladni psychologické zakonitosti pedagogiky. Studenti potrebovali
jistotu, kterou jim davala presna znalost vyznamu piislusnych slovicek.
Teprve pak vnimali u¢ebni krok jako ukonceny, coZ je uspokojovalo a mo-
tivovalo k dalsi praci, ktera meéla pro né smysl. Dale si tento autor neuvédo-
mil jako rodily Némec, Ze aktualni znalost némciny téchto student méla
zatim minimalni hloubku, takze odvozovani vyznamu bylo predc¢asné.
U déti to funguje automaticky, z velké ¢asti i u mladistvych, u dospélych
pozdéji v osobnim subjektivnim kontextu. Pouzivané texty v u€ebnici byly
ale neosobni. — Pfi predsazeni pedagogiky pied predmét dochazi u zaka
a studenta k odpojeni kontaktu s u¢ebni latkou.

I u dospélych ztraci cizi jazyk pozvolna svoji cizost. Po nékolika letech
v prislusné zemi, pokud ovlada cely rozsah gramatiky, jej subjektivné cito-
veé vnima jako matersStinu.

Provedeme-li revizi a analyzu prace némeckych jazykovych instruktort
pro ucitele véetné instruktord jazyka némeckého, zjistime, Ze se dopousti
v mné¢ znamych pripadech zasadni chyby. Vytvari vlastni metodu vyu-
ky, toto schéma predkladaji svym ,ucitelskym ucednikim® a poZaduji
od nich, aby podle predlozené piedlohy vyucovali. Po absolvovani této
praktické pripravy vSichni ucitelé prohlasuji, Ze nikdo podle oné vyucovaci
metody, ktera jim byla neustale vnucovana, ve vlastni pedagogické praxi
neuci. Instruktofi predsadi sviij vlastni zkonstruovany pedagogicky model
metody vyuky pied predmét vyuky a odeberou svému svérenci samostat-
nost, jak jsem ¢inil ja pfi vyuce mé ,,cyklistky“ v druhé kapitole této prace.
Mij omyl spocival v tom, Ze bezpecnost cyklistky méla absolutni priori-
tu, pfi¢emzZ jsem ji odebral samostatnost a tim dosazeni ucebniho cile.
Jeji bezpecnost v§ak nespocivala pti samostatné jizdé na kole, coz bylo
vlastné ucebnim cilem, v mé ochrané, nybrz v jejich vlastnich rukou, to
je v kontaktu nohou se zemi. - K tomuto omylu dochazi u pedagogickych
instruktord proto, Ze priprava ucitell je podfizena Skolnimu Gradu. Silna
stranka Uredni Cinnosti je organizace. Jedna se tedy o ufedni zasah do vy-
uky, ktery se manifestuje v dobré organizaci néceho, co je substancidlné
chybné. Takové jevy mlZeme povazovat za psychologicky klam. Jedna
se pouze o image, ktery nevychazi ze substance, nybrz je vytvoren uméle.
Je to omyl v estetickém obalu. Opakem umeélého pozitivniho image, neboli
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psychologického klamu je naptiklad automobil Mercedes, jehoz prislusné
oSetiené kovy, to je substance, odolavaji 30 let korozi, a fidi¢ je chranén pri
nehodé a naslednych premetech vyztuZenou konstrukci karoserie.

Kdysi jsem sledoval intelektualni diskusi o bratrech Johannu a Josefu
Straussovych. Zatimco se Johann svym hudebnim dilem, které poslu-
chace primo unasi, proslavil, ztistal Josef v temném stinu svého bratra
Johanna. Hudebni odbornici to vysvétlovali tim, Ze v Josefove dile se pro-
jevuje technika s konstruktivitou, coz se neslucuje s podstatou umeéni.
Tento postieh je mozno pienést i do pedagogiky, ktera musi byt pti vSech
jejich pozadavcich naladéna na ptirozenou frekvenci, coz vnima i samotny
recipient jako néco prirozeného. U¢itel se ve vyuce musi prezentovat jako
nekomplikovana prirozena osobnost. Nic nehrat, nepredstirat, nepedago-
gizovat. Pozorovatel musi vnimat jeho vyklad jako pfirozeny dialog mezi
ucebni latkou a jeho zaky.

Z tohoto poznani mizeme doporucit némeckému Skolstvi reformu pri
pripravé uciteld. Reforma by méla zacit tim, Ze si prislu$ni instruktori
otevirou knihu od némeckého autora Hilberta Meyera s titulem ,,Metody
vyuky“ (UnterrichtsMethoden) druhy dil pro praxi, kde se na poc¢ate¢nich
strankach doctou, Ze jednotna vyucovaci metoda viibec neexistuje. Dru-
hym krokem musi byt podle mého posouzeni poskytnuti moznosti nové-
mu uciteli urcit si metodu vyuky podle vlastni osobnosti. Pti u¢eni dochazi
k projekci organizace dusevni soustavy uclitele. U¢ebni metoda musi proto
vychdazet ze substance predmétu a byt rozvijena v kontaktu mezi pred-
meétem a Zakem. Pii veSkeré individualité metod vyuky by méla byt jako
spole¢ny jmenovatel schopnost ucitele udrzet pri vyuce Zaky v kontaktu
s ucebni latkou a to jak pfi receptivnich, tak i reproduktivnich u¢ebnich
pochodech. Tento kontakt by mél ucitel posilovat zapojenim zakd do pro-
cesu vyuky i nové latky tim, Ze se Zaci ucastni svymi prispévky analytickym
a syntetickym zptisobem mysleni. Nechat tedy pritom nastavajiciho ucite-
le udit a pouze jej usmérnovat, v zadném pripadé nepiedpisovat, abychom
tim nerozbijeli jeho vnitini strukturu logiky. Uceni je totiZ aktivni subjek-
tivné organizovany logicky myslenkovy akt, ktery je s jeho doprovodnymi
projevy fyzického jednani, vyslednici individualni asociativni struktury
dusevni soustavy kazdého ucitele.
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Vnucovani n€jaké konkrétni uc¢ebni metody je pouhd ,,neurdza“ vlastni
nejistoty a klamu nezdravého sebevédomi instruktort. Urcovani metody
vyuky, jak to ¢ini n€ktefi instruktofi ucitelského femesla ve Spolkové re-
publice Némecko je hruby, z pedagogicko-védeckého a psychologického
hlediska naprosto neptipustny omyl. VSeobecné prvky vyuky jako napii-
klad vyvolani kazdého Zaka béhem hodiny a cela rada vedlejsich, av§ak di-
lezitych prvkd vyuky je dobré nastavajicimu uciteli pfipominat. Toto v8ak
neni Zadnou psychoanalytickou konstantou, nybrz pouze vedlejsi dileZi-
tou podminkou organizace vyuky s psychologickym obsahem na povrchu
pedagogického postulatu.

Vsechno vyzaduje, aby méli Zaci kontakt s ucebni latkou, at jiz pasivné
pri vnimani nového uciva nebo aktivné pti produktivnich aktivitach riz-
ného druhu. Pedagogika definuje vSak pedagogicky kontakt jako interakci
mezi u€itelem a zaky. JA mam na mysli pouze kontakt k u¢ebni latce. Presto
vsak Ize konstatovat, Ze vztah k uciteli a ucebni latce spolu souvisi a skryva
v sob¢ rizné kombinace v rozloZeni intenzity.

Na v8echno je tieba se divat o¢ima zaka. Vykonnost Zak{ ve svém asud-
ku a ocekavani nepfeceniujme a ani nepodcenujme. Toto muiZe narusit
nebo oslabit kontakt k u¢ebni latce a sniZit vynos z uceni.

Némecka Skolni i studijni vyuka ma analyticky charakter, to znamena,
Ze se probird méne latky a jde se pritom do hloubky. Ve Spojenych statech
se studuje do $irky. Némci jsou toho nazoru, Ze, pokud chceme vyresit né-
jaky problém, musime byt schopni jej zanalyzovat. Americ¢ani ale maji za
to, Ze pro vyreSeni problému pottebujeme co nejvice informaci. Tyto dva
rozdilné nazory urcuji pristup k vyuce.

Vyuka neni ur¢ité nikde problémem. OvSem uZ tradi¢n€ je zamérena po-
zornost inspektori na ucitele. V komediich se setkavame s vrcholné ner-
véznim ucitelem, jak se snazi pii navstéveé inspektora vytahnout z zaka to,
co je nikdy nenaucil. Odpovida za né a také je za to chvali. Nenaucil je nic,
ponévadZ neméli zajem. Nepodatilo se mu ve svych zacich vzbudit a roz-
palit zajem, i kdyZ mu to klade na srdce samotny Jan Amos Komensky.
Realita byva nékdy tvrda a velka moudrost pedagogiky, ktera je obdarena
i vydatnou porci idealismu, je bezmocna.

V nasledujici kapitole se budeme v€novat aspektu vztahu jako jadru ce-
1ého pojednani této knihy.
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Kapitola XVII

Vychova k pozitivnimu vztahu

Z pojednani predchazejicich kapitol jasn€ vyplyva, Ze vztah hraje zaklad-
nidlohu v Zivot€ ¢lovéka, a Ze ptijeho zranéni dochazi k riznym dusevnim
porucham a chorobam. Zranéni vztahu musime oddélit od nabourani
vztahu. Zranéni vztahu se rovna zranéni lasky, coz se dotyka primo vzta-
hového jadra, jadra duSevni soustavy.

Nabourani vztahu je pouze emocionalni zalezitosti, ktera nevede k du-
Sevnim porucham ¢i onemocnénim. Nabourani vztahu se to¢i kolem ega
a pocitu sebehodnoty, ktery byl atakovan zvenéi. Dochazi bud k vytkam,
jez negativné charakterizuji vztahového partnera a nebo k urazkam, které
neodpovidaji realité, napriklad jako vil, idiot, zmetek, hajzl atd. Naboura-
ni vztahu se v§ak neomezuje pouze na komunikaci. Obsahuje i rtizné for-
my fyzického nebo finan¢niho poskozeni, které vSak prechazi do zranéni
vztahu, pokud se jedna o zavazné trestné Ciny a zloCiny s velikou Gjmou.
Kristus nabizi ndpravu nabourani vztahu tim, Ze doporucuje odpusténi
a smir. V pripadé zranéni vztahu nabizi lasku jako 1ék.

Zdravé a dobré vztahy jsou vSak dilezité i pro klidny a Stastny Zivot
Cloveéka. Vztahy naruduje napiiklad Zlo, nebo negativni emocionalita,
ktera zacne potlacovat a ovladat rozum. [ samotny strach pohlcujici $tésti
Cloveka sveédci Casto o vztahovych problémech, které pripousti rozumové
feSeni, pokud to umozni vile. Zde se nachazime v bod¢ syntézy rozumu
a dobré vile, ktera je vychodiskem ze slepé ulicky. I ucitel a pedagog by
meél do sttedu vychovy postavit ipravu a vyvoj vztahu jeho svérenct k ¢lo-
véku, k prirodé a ke svym uc¢ebnim predmétiim. Vztah ve své univerzalité
se vlastné mize realizovat absolutné ke vSemu, pricemz muzZe byt pozitiv-
ni nebo negativni. Vychova by méla vztah vnaset do védomi a sladovat jej
s chovanim.

Chtél bych to zptritomnit na jednoduchém prikladé. Jednou v Iété jsem
putoval Alpami v severni Italii. Narazil jsem na selskou usedlost, kde si
asi sedmileté déti néjakych turistd z mésta hraly s malym kotatkem. Chvili
jsem je zpovzdali pozoroval. Hraly si s nim bohuzel velmi nespravné. Drze-
ly jej obcas za hlavu, nebo za zadni nozku a tiepaly s nim, také jej pritiskly
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k sob¢ a placaly. Kdyz jsem se k nim pfibliZil a kotatko vysvobodil z jejich
rukou, tak bylo natolik vydésené, Ze nebralo viibec ohled na spisovny jazyk,
protoZe neutikalo, nybrz ptimo pelasilo, zadni nozky predhanély prikazné
predni, a ukrylo se v hromadé diivi. Ob¢ déti, chlapec a dévce, této scéné
zarazené prihlizely. Vychova potrebuje osobni zkuSenost a emocionalni
dotek. Déti si uvédomily, Ze provedly néco Spatného. Dodal jsem pouze,
7e kdyZ budou ke kotatku nedobri, tak bude od nich utikat, budou-li ho
ale mit radi, tak k nim vzdy pribéhne, jakmile je uvidi. Jesté jsem dodal, Ze
kotatko je malé a ze je vidi jako obry. Dodal jsem: Jak by se asi citily, kdy-
by obr jako ta lipa, pod nizZ jsme stali, zachazel s nimi stejnym zptisobem
jako oni s kotatkem. Dévée mné ihned ptislibilo, aniz bych jej o to poZadal,
Ze bude mit kotatko rado a Ze mu nebude ubliZovat, ale bude ho hladit.
Chlapce jsem se musel zeptat na jeho budouci zachazeni s kotatkem. I on
mi pfislibil ndpravu ve svém chovani. OdeSel jsem v nad¢ji, Ze cely mij
pedagogicky zakrok nebyl zbytecny.

Prenechavam tvahy o piipadnych pri¢inach jejich predchazejiciho
chovani prislusnym odbornikiim, a sice détskym psychologiim. Jednalo
se u téchto déti v§ak urcité o n€jaky impulz z nevédomi za ticelem duSevni-
ho osvobozeni. V mé praci ,,Navrat k zakladim“ jsem totiz vSechny poci-
ny, které se vymykaji béZnému ramci zvyklosti, definoval jako symbolické
projevy nevédomi za G¢elem osvobozovani. Negativni jevy naruseni vzta-
hu je tfeba napravovat a upravovat. Dalsi priklady vezmu z oblasti $kol-
stvi. V Zapadnim Némecku zadalo svého ¢asu ministerstvo Skolstvi, nebo
$kolni urad, rozvoj analytického mysleni jako ucebni cil a rozvoj kritického
mysleni jako cil vychovny. S uéebnim cilem se da bez vyhrad souhlasit, vy-
chovny v8ak nedovedu pfijmout, poné€vadz je produktem analyzy a je vytr-
Zen z kontextu vztahu. Zamér ministerstva byl ziejmé politicky motivovan
v souvislosti se zkuSenosti s Hitlerovskou zloc¢ineckou diktaturou. Piesto
si myslim, Ze tento vychovny cil znamenal nezvazené precenéni schopnos-
ti zakd. Kritické mysleni predpoklada mysleni analytické a velké mnozZstvi
informaci a z toho odvozené argumentacni schopnosti. Kritické mysleni
ma v pripadé nedostatku predpokladi i negativni dopad na vztah, slouzi
k prosazovani vlastniho ega a nebo se jedna o $ifeni ,,bludd“ podvédomi
a nevédomi v emocionalnim obalu. Uvedu k tomu jako dikaz jeden pii-
klad. Svého ¢asu jsem ucil v Zapadnim Némecku na gymndziu pro dosp€lé
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némecky jazyk a literaturu. Asi 22-letd gymnazistka se mi stéZovala, Ze
majina Skole i predmét naboZenstvi. Musim z neutralni pozice k ndbozen-
stvi na oné Skole bohuzZel fict, Ze jeji nasledny kriticky protest byl naprosto
neopravnény. Tato gymnazistka chtéla totiz studovat po maturité dé&jiny
umeéni. V galeriich se nachazi spousta obrazii starych mistri s biblickymi
a naboZenskymi motivy, nemluvé o socharstvi a stavitelstvi. V Zapadnim
veédomosti, které by oné kritické gymnazistce pri porozumeni umeéleckych
dél s naboZenskou tematikou jenom prospély. Utvareni vztahu musi byt
tedy vychovnym cilem a ne vytvareni kritického mysleni. Ze spravného
vztahu jak k dobrym tak i Spatnym vécem vyplyva spravna kritika. S na-
ruSenym vztahem k nabozZenstvi by jako histori¢ka dé€jin uméni mohla mit
k dilam s nabozZenskou tematikou negativni vztah, coz by mohlo subjek-
tivné zkreslovat jeji pohled na prislusna dila. Pritom je zakladem kultury
a umeéni i mimo Evropu vedle feckého a fimského prinosu prave krestan-
stvi. Kritické mysleni vSak nesmi byt potlacovano. Sdm jsem jej ve druhé
¢asti Kapitoly XI navrhl. Zde se ovSem jedna o kontrolovanou kritiku
v ramci sebepoznavani ve spolupraci s ucitelem a ne o rozvoj kritického
mysleni.

Némecké ministerstvo Skolstvi myslelo v souvislosti s multikulturni spo-
le¢nosti ve své zemi i na vychovu k toleranci. Jak vychova ke kritickému
mysleni, tak i vychova k toleranci jsou vztahovymi zaleZitostmi, ta prvni
je negativné nabita, druhé pozitivné. Proti toleranci jako vychovnému cili
nelze nic namitat, nebot oslabuje negativni emocionalitu a zapada klad-
n¢ do pozitivnosti vztahu. Tolerance v§ak nesmi rozvracet pozitivni rad
a oslabovat odbornost, coZ se bohuZel v dnesni dobé ¢asto déje v nejriz-
n¢jsich oblastech Zivota.

Na zaver celé této prace uvadim jeSt€ dva malé stejnorodé priklady
ze Spolkové republiky Némecko k naléhavosti probuzeni védomi pro vztah
ve Skolni vychové ale i pro Zivot kazdého jednotlivce. Jednou jsem jel auto-
busem, ktery byl plny gymnazistek ve véku od 17 do 20 let. Urcité se jed-
nalo o slus$né a jinak hodna dévcata. Na jedné zastavce nastoupili jeden
dédecek s babickou ve véku hodné nad 80 let. Ani jediné z téchto mladych
dévcat nenabidlo své misto. — Pri jiné cesté tramvaji jsem byl sveédkem, jak
jeden muz stfedniho véku uvolnil starému panovi misto k sezeni, poné-
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vadz se k tomu nikdo z velkého po¢tu mladsich zakti neodhodlal. Stary pan
na to prohlasil: ,;To se dnes ziidka stava.“ (Das kommt heute selten vor.)
Vyznélo to jako obzaloba.

Chceme-li zlepsit vztahy a zkvalitnit na$ osobni Zivot a Zivot celé spo-
le¢nosti, musime 1épe ovladat sebe, coZ nam uleh¢i lepsi znalost psycho-
analyzy. Nesmime dopustit, aby nas ovladalo Zlo, negativni emocionalita
a strach. Snahu nevédomi o osvobozovani musime podrobit védomému
rozumu, ktery je znalcem pravdy, spravedlnosti a Dobra, a svérit tyto kva-
lity dobré vili, ktera pfi jejich dosaZeni a naplnéni napomaha.
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Kapitola XVIII

Porodni bolesti statni maturity v Ceské republice

O zavedeni statni maturity v Ceské republice se vedla nékolik let diskuse,
ktera stagnovala ve svém kone¢ném rozhodnuti. Jako jazykar jsem plné
souhlasil s kone¢nym rozhodnutim zavést statni maturitu uz v roce 2011.
Nevidél jsem Zadné divody, pro€ by se tato jednotna zkouska mela nadale
odkladat. StredoSkolské studenty mohu uklidnit, Ze se nemaji ¢eho oba-
vat, pokud se zodpoveédné se zajmem veénovali studiu prislusného ciziho
jazyka. Sdm mam dlouholetou zkuSenost v oblasti podobnych jazykovych
zkousek v zahraniéi. V Ceské republice jsem pired nékolika lety absolvoval
pfipravu ucitelli na statni maturitu v angli¢tiné a opravoval jsem celou
fadu téchto maturit na zkousku na jedné stiedni Skole. Oprava a hodno-
ceni jsou pro ucitele ¢asove dosti naro¢né. RozliSovalo se mezi maturitou
na gymnaziu stupném A a maturitou na stfednich odbornych Skolach
stupném B. U stupné A byl text na ¢teni s otazkami ke gramatice podstatné
Skoly, takZe neni tfeba se niceho obavat.

Statni maturita z cizich jazykd je kopii béznych zkousek na jazykovych
Skolach v zapadni Evropé. Jedna se o zkouSeni v piislusnych dovednos-
tech: Porozuméni textu na ¢teni s nékolika otazkami ke gramatice, poro-
zuméni mluvenému textu jako poslechovy test (vybér spravné odpovédi
ze ti'i nebo ¢tyt nabidek = slabina testu/oblast moznosti hadani), produkce
pisemného textu podle navodu a Gstni zkouska. Cela struktura cizojazyc-
nych uc¢ebnic odpovida vlastn€ neustalé pripraveé na statni maturitu. V ma-
turitnim ro¢niku by to Zadalo se zaméfit intenzivnéji na pisemnou a stni
pripravu. Mimoto je zapotiebi provést alesponn dva modelové maturitni
testy, aby Zaci védeli, co je ¢eka. Tim piekonaji strach z nezndma a mohou
se plné soustredit na konkrétni ukoly.

V matematice by to podle mého neodborného usudku zadalo dohodu
0 tom, Ze v maturité se objevi pouze témata, ktera byla na vSech 8kolach
urcitého typu probirana. V tom piipad¢ by se nebylo rovnéz ¢eho obavat.
Podobné by se mohla feSit i maturita odbornych predmétd. To je vSak v od-
borné kompetenci statnich uradt a odbornych $kol.
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Kapitola XIX

Souhrnny nahled

Na zaver bych chtél pohlédnout kriticky na troven cizojazy¢nych zna-
losti ¢eskych zakh. Osobné jsem ucil na zakladni Skole od 5. po 9. tfidu,
a na stiedni §kole ve v8ech ¢tyrech tfidach angli¢tinu a od 7. tiidy zakladni
Skoly po devatou némcinu jako volitelny jazyk a na stfedni Skole ve vSech
Ctyfech tfidach némcinu jako prvni cizi jazyk. Mimo to jsem hospitoval
jako predseda piredmétové komise u kolegli. Také jsem v obou jazycich od-
maturoval fadu student. Celkové hodnotim schopnosti ceskych zaki pti
ziskavani cizojazycnych znalosti jako velmi dobré. Samoziejmé, Ze jsem
se setkal i s velmi slabymi jedinci. To je ovSem naprosto béZna realita vsude
na svéte. U dobrych tfid jsem nabyl presvédcenti, Ze si Zaci z devaté tridy
jak v angli¢ting, tak i v némciné odnasi fundované znalosti pozadované
urovné. Na stfedni Skole mé zastupkyné povérila revizi ucebnich plana
ve srovnani se zadanim Ministerstva Skolstvi. U angli¢tiny bylo zadani
plnéno. Souviselo to s pouzivanymi u¢ebnicemi. Musim vS$ak i pfiznat, zZe
ve ¢tvrtém ro¢niku byl stupen obtiznosti originalnich textl tak vysoky, ze
i esa, jak jsem je nazyval, nebyla schopna témto textim bez mé pomoci
porozumét. Souviselo to s obtiZnou slovni zasobou, abstraktnosti text(,
komplexitou gramatiky, kterd sice byla jiz probrana, ale pti tfrech hodinach
tydn€ nedostate¢né zauzZivana.

V némcin€ jsem se setkal u prvniho jazyka s deficitem v oblasti grama-
tickych struktur. Souviselo to s pomalejsi progresi pouzivanych ucebnic.
Zatimco v angli¢tiné byla zdolana cel4 gramatika, schazel v némciné na-
priklad cely trpny rod, ktery je i v hovorovém jazyce na rozdil od ceStiny
velmi ¢asto pouzivan. Doporucil jsem, aby byli Zaci pomoci dodatkového
materidlu s trpnym rodem a dal$imi zadanymi gramatickymi strukturami
seznameni. | v némcin€ jako prvnim cizim jazyce byla v zadani Minister-
stva Skolstvi obsazena cela gramatika.

U ustni maturity je tfeba ziskat pevnou ptidu pod nohama. Témata pro
tstni zkousku nabizena knizné jsou vhodné pouze jako obsah. ZAci se viak
pokousije ucit zpaméti pro maturitni zkousku, coZ se miji s podstatou ustni
komunikace. Tyto texty jsou pisemného charakteru. Neodpovidaji forme
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tistniho projevu. Zaci by se méli pripravovat na Ustni maturitu zpisobem
konverzace a predevsim tvofenim vét a doplnénim slovni zdsoby k danym
tématim. U statni maturity musi zkouSeny student v prvni ¢asti soustavné
néco povypravet nebo Ustné popisovat. V druhé ¢asti se jedna o rozhovor
se zkousSejicim, kde musi napriklad porozumét otazkam a adekvatné na né
komunikativné reagovat. Hodnotit by se méla jazykova spravnost, plynu-
lost, vyslovnost a primérenost piizplisobeni tstniho projevu zadanému
tématu.

Na $kolu bychom se nem¢li divat jako na misto, kde zak ziska velké
mnozstvi znalosti. Podle mého pohledu by kvantita informaci méla ustou-
pit rozvoji schopnosti mysleni a paméti. K tomuto cili vede zdiraznéni
analytického a syntetického mysleni ve vyuce v podminkach vedené a kon-
trolované samostatnosti motivovanych Zaka.

Cizi jazyky maji velky podil na intelektudlnim vyvoji Zak. Jedna se o roz-
liSovani gramatickych forem a struktur, skladbu vét a vyznam a smysl
jmenovanych prvkil. U cizich jazykt dochazi k vyznamnému rozvoji jak
analytického, tak i syntetického mysSleni.

Ucast uciteld na rtiznych vzdélavacich kurzech je jisté alespon zéésti
prospésnou zalezitosti. Doporucil bych vsak, aby se prenesly snahy rozsi-
fovani vzdélani a zaméreni na urcita specialni témata i do samotnych 8kol,
kde by se kurzy provadely interné s vlastnimi uciteli, kteti by se do urcitého
tématu bud pies vhodnou dostupnou literaturu zapracovali a nebo o ném
samostatné popremysleli. Ucitelé by si témata mohli volit podle osobni-
ho zajmu a potieb pedagogické ¢innosti. Viibec bych pienesl celou fadu
kompetenci na §kolu, coz by zvySilo osobni zodpovédnost kazdého peda-
goga a posililo tim jeho sebevédomi a vykon, ktery by se pozitivné projevil
i na kvalité védomosti zakd. Hodnoceni zvenci ve formé testovani a srov-
navani skol, které je vdnesni dobe v EU v mdde¢, generuje pravy opak. Toto
hodnoceni je zjevnym dikazem zavazného deficitu v oblasti pedagogiky
a psychologie, je dikazem netaktnosti a vztahové infekce, které je peda-
gog tradi¢né vystaven v rousce hospitace, je plodem bludné navigace a je
zcela bezcennym produktem, jak ndm zjevi nésledujici kapitola.

NeZ udélam prozatimni tecku za touto praci, shrnu jesté v bodech cent-
ralni aspekty, o které zde Slo:

1. UdrZeni zak v kontaktu s ucebni latkou jako zakladni princip vyuky
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2. Posilovani jistoty a samostatnosti zZak{ pfi vyuce

3. Redukce mnozstvi povrchnich informaci a posileni rozvoje analytické-
ho a syntetického mysleni

4. Odebrani jistoty Zakim jako prostiedek napravy jejich chovani

5. Prirozené vystupovani ucitele v jeho vztahovém trojuhelniku mezi z4-
kem a predmétem vyuky

6. Uspéch ¢i neuspéch zéka ve $kole spoéiva v jeho vlastnim zajmu a ne
ve vyucCovaci metode ucitele, ktera musi obsahovat pouze zakladni
pravidla organizace a logickou posloupnost.

7. Neopoustét v pedagogické praxi zakladni principy. U elektronického
prekladani nedovede pocita¢ splnit princip smyslu, proto je jeho
»prace® velmizavadna. U shora uvedenych aspektti se jedné o zaklad-
ni principy, jejichz plnéni zarucuje uciteli uspéch v jeho primé pedago-
gické ¢innosti.

!

8. Rodic¢e musi v détech posilovat autoritu uéitele, ktera je velmi oslabe-
na predevsim u rodi¢d medialni prezentaci politického zapoleni, coz je
podvédome prendseno na ucitele s velmi Skodlivym dopadem na cho-
vani zakd vici uciteli a na ué¢ebni vynos.

9. Se ztratou psychickych zabran zaka dochazi komplementarné
ke ztraté soudnosti vdaném kontextu prestupkd.

10. NevyhroZovat pti neukaznénosti zakt a poruSovani skolniho fadu,
nybrz okamzité adekvatné trestat: poznamkou do Zakovské knizky,
nebo vyvolanim a prezkouSenim na znamky, nebo domacim tkolem.
Toto pomuzZe nastolit dodrzovani Skolniho fadu a zvySeni ucebniho
vynosu. Nepusobi to pouze u zaka trpicich subjektivné nekontrolova-
telnou poruchou chovani.
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Kapitola XX

Zhodnoceni SCIO-testii

V této kapitole se podivame na hodnoceni SCIO-testli vykonu zakd a tim
jejich uditelt a $kol z pozice jazykare. Pres nasledujici kriticky analytic-
ky pohled na podstatu SCIO-testli se jedna o pozitivni krok ve prospéch
vzdélavani, jeho hodnoceni a postaveni §kol nejenom v Ceské republice
ale i v EU a ve svété. Jedna se o hledani objektivni pravdy. Dostal jsem
se pred pary lety do kontaktu s predloZzenymi testy vySe uvedené spolec-
nosti v predmétech némciny a anglictiny. V némcin€ se jednalo o test pro
osmou tiidu. Velmi jsem byl zaraZen, Ze zaci, kteti prodélali jeden rok a né-
kolik mésicti vyuky ném¢ciny pti dvou hodinach tydné€, byli konfrontovani
s gramaticky neprimérené naro¢nym textem, v némz se nachazel mimo
jiné minuly ¢as a dokonce trpny rod. Zaci prozatim ovladali pouze piitom-
ny ¢as s prvnim a ¢tvrtym padem. Mam pro posouzeni prislusnych testa
opravnéni. Némcinu z osudnych divodl nevnimam ani nepocituji jako
cizi jazyk. Samoziejmé, Ze neadekvatni test prinese vysledky zaka, které si
vibec nezaslouzili, a nezaslouzil si je ani ucitel, natozpak Skola. Nejedna
se tedy o objektivni hodnoceni skute¢nosti, nybrz o negativni posouzeni.

V anglickém jazyce jsem narazil v prislu§ném testu téhoz roku pro sed-
mou tFidu na text, ktery pojednaval o americkém kongresu. Zaci o tomto
tématu nemeéli potuchy. Pozorny ¢tenar uz vi, kde shora uvedeny institut
pochybil. Zakladni princip pojednani této mé prace zni: U¢itel musi udr-
zovat zZaka privyuce v kontaktu s u¢ebni latkou. Pti zkouSeni jej musi uvést
do kontaktu s ,,predmétem* zkousky. V téchto dvou pripadech provedla
ptislusna spole¢nost pravy opak. Zkousené zaky odpojila od kontaktu
s predmétem zkouSky a vtlacila je do prostoru hadani, protoze predloZené-
mu ,,predmétu” zkousky viibec nerozuméli, v némcéiné nerozuméli obsahu
gramatiky. Harry Potter neni kazdému Zakovi obsahove zndmy, coZ podle
predstav uvedené spolecnosti ziejme melo prinést ulehéeni. Presto se do-
stavame vzhledem k neznamym gramatickym strukturam do prostoru ha-
dani s napovédou pro ¢tenare Harryho Pottera. Pouzit ale text se znamym
obsahem odporuje objektivné hodnotnému a tim pfijatelnému posouzeni
poslechové dovednosti nebo porozuméni ¢teného textu.
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Pri testech pro devatou tidu jsem byl opét prekvapen. Pro ném¢inu plati
shora uvedeny posudek s neznamymi gramatickymi strukturami, slovic-
ky a vzhledem k 9. ro¢niku Zakladni $koly pfehnané dlouhymi texty pro
porozumeéni pfi ¢teni. I v angli¢ting byl Zaktm predloZen text k poslechu,
kterému i ti nejlepSi napoprvé absolutné nerozumeéli, i kdyzZ byli cela pred-
chazejici 1éta v poslechu svédomite podle uéebnic doporuéenych Minis-
terstvem Skolstvi Skoleni s podporou spravného prizvuku ucitele. Text by
byl podle mého usudku srozumitelny pro zaky, ktefi stravili alespon jedno-
ro¢ni vymeénny $kolni pobyt v n€které anglicky mluvici zemi. Vyzaduje to
plosné pojeti jazyka v jeho Sirokém tematickém rozsahu, aby se rozvinul
dekodacni mechanismus pro akustické vnimani jazyka. To ale vyZaduje
del$iobdobi konfrontace zaka s prislusnym jazykem v zahrani¢i. Poslecho-
vé SCIO-testy piehlizi zakladni principy akustického porozuméni. Kazdé
nové slovo slySime napoprvé zakonité chybné. I znama slova v nezndmém
kontextu sluch zaka nezachyti. Tato slova se ukryji v komplexité vyznamu
a smyslu naprosto nového neznamého textu. I ja jsem se musel pti prvnim
poslechu poradné soustredit, i kdyZ jsem studoval americkou literaturu
a d¢jiny ve Spojenych statech a stravil n€kolik let v anglicky mluvicich ze-
mich. Za celou dobu jsem neslySel nikde nikoho tak zavodné rychle mluvit
jako u zminéného SCIO—testu. SCIO-institut odpojil Zaky devaté tridy
»mistrovsky“ od predmeétu zkousky a tim jeji smysl anuloval, dopustil se
obrazné fe¢eno smrtelného hiichu proti pedagogice.

Pred lety jsem mel v uchu anglicky jazyk zrovna tak dobte jako jazyk Ces-
ky a némecky dnes. Ze mé spolehlivé porozuméni akusticky ztizené formé
anglického jazyka po dvou desetiletich ustoupilo do pozadi si vysvétluji
tim, Ze jsem nedosahl stupné v ovladani anglického jazyka, kdy bych jej
nevnimal jako cizi jazyk. Tohoto cile jsem se svého ¢asu pouze dotykal,
takZe v dekodacnim mechanismu zustal prostor pro zpétny, to je regresiv-
ni vyvoj pti odpojeni od stalého kontaktu k anglickému jazyku.

Jako ucitelé musime vychazet z pozice zaki, nikdy ne z vlastni. V tomto
pripadé¢ se dopustila pfislusna spole¢nost nékolika chyb: totalniho odpoje-
nizaka od predmétu, kontramotivovala hned na poc¢atku testu Zaky tim, zZe
nic neumi, vzala jim tedy jistotu a ovlivnila tim ,,destruktivné“ myslenkové
a kognitivni pochody. Pozitivni motivace naproti tomu organizuje dusevni
funkce, stimuluje mysleni a pamét. - Texty ke ¢teni byly predevsim premrs-
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téné dlouhé a pomérné obtizné. Z4ci se nachazi teprve v procesu uéeni, coz
vyzaduje intenzivni bodové soustredeni. Z toho vyplyva, Ze si z obsahu tex-
tu takrka nic nezapamatuji a musi hledat znovu a znovu informace k ot4z-
kam. Pritom je 45 minut pro tak naro¢ny test presprili§ malo. Prislusné
texty by nebyly hrackou i pro rodilé vzdélané mluvéi. Jejich pamét by jim
be&hem testovani selhavala a tak by se museli pod ¢asovym tlakem vracet
opétovné do textu.

Je pravdou, Ze se v zapadnich zemich uZ pred desetiletimi prosadilo
zkouSeni jednotlivych kompetenci pied gramatikou. Tyto testy vSak zkousi
pasivni dovednosti, to je porozuméni pti ¢teni a poslechu. Jedna se o pou-
hy povrch a ke skute¢nym objektivnim znalostem jazyka nemaji pristup,
jak je tomu u aktivniho ovladdani gramatickych struktur. - SCIO-testy mi
po této analyze pripadaji jako faleSny dlikaz toho, Ze ucitel prislusného
jazyka dovede naucit své zaky Zalostné malo, a vzhledem k onomu shora
uvedenému poslechovému textu, Ze svilj predmét dostatecné neovlada.
Pravé v tomto bodé spociva cely omyl. Testujici spole¢nosti ve svéte si vy-
tvari ,,vysokou troven® vlastni existence premrsténou naro¢nosti téchto
testq, testd ve své podstate neschopnych objektivné a pravdiveé ohodnotit
skute¢né znalosti zaka. Odbornost a kvalita testi nesmi spocivat v jejich
zabsolutnéné narocnosti, nybrz v primérenosti. ZkouSet nesmime nikdy
to, co jsme zaky nenaucdili, nesmime je ani zkouset na drovni, kterou ne-
mohli za existujicich ¢asovych predpokladd v zadném pripadé dosdhnout.
SCIO-testy velmi podcenuji skutecnost, Ze ziskani dobrych jazykovych
znalosti je velmi zdlouhava zaleZitost, pokud se Zaci nenachazi v zemi pti-
slu§ného jazyka. SCIO-testy jsou z valné ¢asti odpojené od reality. Hodnoti
pravy opak. Jedna se o pouhy slepy mechanismus. Jejich substance odpo-
vida ,kapacité“ pocitacl, které nedovedou pielozit rozumné jedinou vétu.

Pri uvadénych testech dosahli dva nejslabsi Zaci, objektivn€ hodnoceni
na pétku a na ¢tverku, s minimalnim odstupem stejné vysledky jako nejlep-
§i zakyné, ktera ovlada spolehlivé gramatické struktury, ma pozadovanou
slovnizasobu a dovede tvorit spravné anglické véty. Tato Zakyn€ se umistila
uprostred, to znamend, Ze dosahla dvaceti bodt. Prvni nejslabsi zak, ktery
v hlavnich pisemnych pracich podava nulovy vykon, skoroval osmnécti
body a druhy nejslabsi zak devatenacti body. Tito dva borci v uvozovkach
prekonali nékteré jednickare o ¢tvrtinu nebo az o tfetinu navzdory skutec-
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nosti, Ze jednickari zvladaji diktaty na jednicku s nulou az jednou chybou,
zatimco borec, ktery je ve SCIO-testu s velkym odstupem piekonal, pise
diktaty absolutn€ nesrozumitelné a neopravitelné, v nichZ se ned4a ani
v naznaku objevit n&jaky smysl. Jeho slova jsou shluky pismen, které nic
neznamenaji. I preklady z anglického jazyka do jazyka Ceského provadi
jednickari jak pisemné, tak i ustn€ plynule a spravné, zatimco u nasich
borcd, s nimiz se setkdvame ve velmi omezeném poctu na kazdé skole
nejenom v Ceské republice, ale i véude na svété, prekladat nedovedou.
Pisemny preklad bez ndpovédy uditele je po nezdarilém pokusu u konce.

Dobii Zaci si vytvorili adekvatni kognitivni struktury pfi osvojovani ja-
zyka, které SCIO-testy neobsahuji a proto v téchto testech troskotaji. Nasi
boreci patfili s dalSimi dvéma jedni¢kari k pétici nejlepSich reprezentantti
velmi dobré devaté tidy. Kdo véii v znovuzrozeni, ten ma v tomto problé-
mu jasno. Tito borci Zili v predchazejicim Zivoté jako Anglicané nebo Ame-
ricané. Ja v§ak tomu nev€fim a tak dochazim k zave€ru, Ze tito borci smysl
SCIO-testli zpochybnili a znehodnotili. Obstali by urcité dobie i v testu
Cinstiny, i kdyZ neznaji jediné ¢inské slovo a jediny ¢insky znak. Je prav-
dou, Ze piislusné testy jsou elektronicky lehce vyhodnotitelné. Jsou viak
neptijatelné pti hodnoceni, na némz zavisi dalsi osud Zaka, stfedoskolské-
ho studenta nebo financovani §kol. V tomto zmatku by se objektivni prav-
da a spravedlnost staly obéti omylu. K objektivné spolehlivému vysledku
bychom se dostali pti testovani gramatickych struktur, kde by se jednalo
o0 testovani aktivni dovednosti Zakd a které by se rovnéz daly vyhodnotit
elektronicky. Dale by mé¢la byt testovana jak pasivné, tak i aktivné Mini-
sterstvem Skolstvi zadana slovni zasoba, ktera by nutila ucitele k povzbu-
zovani Zakl v tomto ohledu ucit se svédomité nové slovicka a obohatit si
tim svij cizi jazyk. Znalosti a dovednosti Zaka odzkou$ime nejspolehlivéji
ustn€. Navrzené testovani by se tykalo substance jazyka a ne jejiho vysled-
ného povrchu, na ktery Zaci jeSt€ nedosahli. Tento povrch se dotyka profe-
sionality v ovladani jazyka, pod nim se nachazi hluboka substance s tisici
detaily. Pfi navrZzené formé testovani by se naSi borci umistili objektivné
podle pravdy tam, kam patii.

Doporucuji tedy testujicim institutim vSude na svéte, aby podrobily své
testy zhodnoceni Skolami z pozice vSech prislusnych predméti a vytvarely
tak testy, které by adekvatné zohlednovaly zakladni principy a poZadavky
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pedagogiky a jeji psychologie. Tento feedback je podle mého zjisténi ne-
zbytné nutny.

Dnesni fantastické vysledky ve védé a technice pochazi od absolvent
Skol, které nebyly pod dohledem hodnoticich instituci. Tyto testy jsou
z psychologicko-pedagogického hlediska majakem bludné navigace, kte-
ra vede k oslabeni sebevédomi ucitele a ponizovani ucitelského povolani,
coz se nedéje v zadné jiné profesni oblasti.

Skoly potiebuji predevsim pokrok ve vychové, ktera je v tipadku, a ne
ve védéni. Zakladni Skola m4 zlistat zakladni Skolou ve své osvédcené tra-
dici.

Clovék je vude na svété stejny. Myliti se je lidské i v rodisti tohoto testu,
tj. ve Spojenych statech. Samotny omyl je ¢asto odivan do roucha odbor-
nosti a pravdy. Analyza vSak tento omyl vyvraci. Moc, power, Macht a po-
der jej bohuzel udrzuje na celém svété v jeho existenci, kam tato kritika
sméruje.

V zavéru této kapitoly bych chtél poukazat na to, Ze tyto srovnavaci testy
maiji pres jejich dalekosahlou nedostate¢nost omezenou platnost na Ces-
kou republiku, ponévadz tydenni deputat vyuky anglictiny ¢ini napiiklad
ve Spolkové republice Némecko na druhém stupni zakladnich §kol 4
hodiny tydné, v Ceské republice pouze tfi. Jako student gymnazia jsem
meél v uvedené zemi 5 hodin tydné€ angli¢tiny, coZ se tykalo vSech hlavnich
predmétd.

Zaky mohou spravné ohodnotit pouze jejich uéitelé piislusnych pred-
métd. Ti znaji jejich vykonnost. Proto by se na tomto zaklad€ nemélo nic
menit.

SCIO-testy v cizich jazycich v existujici podobé jsou vhodné pro ohod-
noceni schopnosti soustfedéni a kratkodobé paméti v jazykové komunika-
ci rodilych mluvéich. Néktera povolani by to mohla vyZadovat.
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Kapitola XXI

Bacilus ekonomikus slucovani zakladnich skol

Zacnu zde u naSeho zdpadniho souseda. V obdobi stfedovéku se némec-
kému méstecku Hameln stala strasna véc. Jeden podvedeny krysar odsud
vyvedl vSechny déti a nikdo je uz nikdy nenasel. Tuto udalost si obyvatelé
prislusného méstecka pripominaji az dodnes. V jedné bavorské vesnicce
si jeden obc¢an tuto udalost vzal natolik k srdci, Ze se nechal zvolit v nej-
lepSich letech, po jeho padesatinach, starostou. Kdyz doslo k slu¢ovani
skol, tak si vzpomn¢l na onoho krysare jako symbol pro jeho boj a kladl
state¢né¢ odpor tomuto tlaku, ktery rozbiji Zivot, tradici a ducha jeho vesni-
ce. Poukazal na to, Ze demokracie je vlada ze zakladny spole¢nosti a Ze jako
starosta ma ve své vesnici vét§i moc neZ ministr nebo samotny spolkovy
kanclét, ktery Zivotu na vesnici nerozumi a s jeho obyvateli neciti. Jeho po-
stoj byl v souladu s postavenim Bavorska v rodiné spolkovych zemi, proto-
Ze Bavorsko ma status Svobodného statu, to je Freistaatu. Tento starosta
slouzil oddan¢ své obci a jejim obyvatelim, délal politiku podle potieb
svych vesnickych spoluobcant. Prezil vSechna stranicko-mocenska de-
mokraticka zapoleni vlad v hlavnim mésté Spolkové republiky Némecko
v Bonng, protoZe starostoval plnych 40 let aZ do svych devadesatin. Jesté
v tomto véku mu jeho voli¢i svérili Zezlo moci, aby si pry po jeho aktivnim
a zasluZzném starostovani mohl v praci alespon p€t minut pospat, nez jej
odveze pohrebni sluzba.

Jako dlouholety pozorovatel vyvoje Skolstvi v Evrop€ jsem si povSiml, Ze
zékladni a stedni Skoly jsou sluc¢ovany do vzdélavacich center, u stiednich
$kol mohou dosahnout i 5000 studentd. V jadru této koncepce nenachazi-
me odbornost na psychologické, vztahové, sociologické, vyvojové, histo-
rické, socialni a pedagogické zakladn€. Jedna se o politicky motivovanou
finanéni zaleZitost. Proti destruktivnimu $etieni ve Skolstvi mluvi zazraky
dnesni doby ve védé a technice, které nas vSude obklopuji. Ekonomové
ztraci schopnost pohledu zpét a tim zranuji to, co je pfed nimi. Kdyz vyne-
chame argument Setfeni na vzdélani, tak se setkame pouze s argumenty,
které odmitaji slucovani Skol. Zakladni Skoly nesmime stavét na stejnou
uroven jako Skoly, kde se vzdélavaji dosp€li. Sklon zZaku v jejich vékové
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podminéné vyvojové fazi k nepozornosti, neklidu a ruSeni nardsta po-
¢tem zak ve tride, ponévadz dochazi k oslabovani vztahu k uciteli - spad
do izolace a anonymity je tim posilovan. Automaticky dochazi k utvareni
mensich skupin mezi Zaky, ktefi se mezi sebou bavi a ignoruji vyuku. Du-
chanepritomnost se zmocni v této vztahove oslabené tridé vétsiho poctu
z4akd. Vyvolavani zakd béhem vyuky, coz udrzuje Zaka pfi pozornosti a po-
siluje vztah k u¢iteli, je siln€ zredukovano. Toto je mi zndmo z mé ¢innosti
na stredni Skole, kde jsem vyucoval i d€jepis na rozdil od cizich jazyka
nedélené tiidy v poctu od 25 do 30 zaka. U¢itel neni schopen tak pocetnou
tfidu kontrolovat, protoZe prostorova prihlednost je zamezena a mnozi
7aci jsou tak strzeni primitivnimi hrami na mobilu a nenadchnou se ,,sla-
vou* husitskych bojovnika a jejich skvelych smrticich zbrani, s nimiz - jak
si sebevédomé prozpévovali - jako Bozi bojovnici ubijeli své nepratele,
zatimco Kristus jim prikazal, aby je milovali. Nechodili asi do spravné
Skoly. - Tito Zaci se nenadchnou ani Bozi bojovnici spravného kalibru, to
je pokorou a sluzbou lasky Svaté Anezky Ceské. Tyka se jich oboji v nagem
zbloudilém na ,,prachy“ a ,,papirky“ zaméfeném svété prili§ malo a tak
podlehnou svym z4jm0m, které¢ ovladaji jejich védomi.

Musime si plné uvédomit skute¢nost, Ze zaci vnimaji z valné ¢asti ves-
keré déni ve tfidé podvédomé. Pii soustfedéni ale dochazi k souladné sou-
¢innosti mezi podvédomim a védomim. Za téchto optimalnich podminek
probihaji optimalni kognitivni procesy a dvetre do paméti nejsou privirany
,privanem® rézného odpoutavani podvédomé pozornosti. Narusovani
souladné soucinnosti podvédomi s védomim velkou tfidou a jejimi rusi-
vymi prvKky oslabuje ué¢ebni schopnosti zZaka a sniZuje silné u¢ebni vynos.
Pribude automaticky pocet zakd, ktefi ,,svédomité“ dodrzuji svij pitny
reZim, a nebo odchazi na WC a tim pterusuji, ba dokonce rozbiji vyuku.

Pro¢ mél Kristus jenom dvanact ucednikti a ne étyriadvacet? Protoze
by se vztah mezi ulitelem a Zakem, o ktery zde v prvé rade Slo, snizil jak
prostorove a ¢asové, tak i subjektivné na polovinu a mezi jeho u¢edniky by
se vytvareli jednotlivé skupinky. Je sice pravdou, Ze ¢islo dvanact hraje jak
ve Starém, tak i Novém zakon¢ podstatnou tllohu. To se vSak nachazi mimo
pedagogicky kontext. - Samoziejmé, Ze Kristus kazal i velkym zastuptim.
Jednalo se v§ak o dosp€lé pozorné posluchace. Pedagogika nam napovida,
Ze 7 poslechu si Zaci u nové latky toho mnoho neodnesou. Na druhé strané
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je tteba uznat, Ze souvislé vypravéni pozornost posluchace siln€ pouta. Za-
leZi v§ak na predmétu vyuky a na tématu. Kdyby se Jan Amos Komensky
jako ucitel narodi setkal s Kristem jako ucitelem ¢loveka a lidstva, tak by
mu urcité do jeho kdzani nevnucoval napriklad sviij postulat nazorného
vyucovani, ktery byl svym zplisobem obsazen v podobenstvich. VSechno
vyzaduje jenom to, co je spravné a prospé$né v pozitivnim smyslu.

Nechci svymi tivahami vzbudit dojem, Ze pedagogové ve svém oboru
v8echno znaji a ovladaji. To siv zaddném pripadé nemyslim. To by byl hruby
omyl. Tedy jesté jednou: Z komedie ,,N¢kdo to rad horké“ vime, Ze nikdo
neni dokonaly. Nedavno jsem mél moZnost se o tom presvédcit. V kruhu
mych pratel se jeden vynikajici pedagog stal dokonce predmétem kriti-
ky jednoho pétiletého dévéete, které mu vytklo, Ze neumi viibec smrkat.
Branil se tim, Ze dostane rymu jednou za pét let a to jenom na pét minut
a tak zatim nem¢l ¢as se to naucit. Asi doSlo k nedorozumeéni v jejich
komunikaci, protoze toto malé dévée mu jeho argument neuznalo. Jeho
maminka by mu pry uz davno dala jednu na zadek a zacal by hned spravné
smrkat. Od maminky ale po vydatné porci smichu v kruhu mych pratel
dostal misto vychovné vzdé€lavaciho poli¢ku s obrovskou porci motivace
nastésti svoji oblibenou videniskou kavu. Naucit se ale spravné smrkat do-
stal od své malé ucitelky za domaci ikol. M4 na to plnych pét let. Doufam,
Ze to zvladne. Za pét let se d4 zvladnout i vysoka Skola.

V pristi kapitole se setkame s ucitelem ¢loveka, ktery mi jako vychovateli
avzdélavateli udéli poradnou lekci.
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Kapitola XXII

Vychova pro spravedlnost a mravnost

Jednou jsem se objevil v Praze. Pod Hradem jsem se setkal s jednim pa-
nem. Predstavil se mi jako Pepa. Mél na sobé oSumélou bundu, zdeformo-
vany klobouk, v pravé kapse poloprazdnou lahev ¢erveného vina znacky
,Békadlo“, vobli¢eji plnovous a sympaticky tsmév. Oslovil mne jako svého
starého kamarada a navazal rozhovor. Vzhledem k jeho pokro¢ilému véku,
coz prozrazoval jeho snéhoveé bily plnovous, méla moudrost nezcizitelné
pravo v ném piebyvat. Mél na mne velky vychovny vliv. Uvadel mé neu-
stale v Gzas. Nenti divu, nebot Praha je hlavnim kulturnim centrem Ceské
republiky a proto m4 i ty nejlepsi bezdomovce. Pepa mél v sobé kulturu,
kterou Clovéku dava Krestanstvi. Nejdrive si me Sibalsky zméril od hlavy
az k pat€ a polozil mi otazku: ,,Co T¢€, kamarade, vede do Prahy?“ Bez va-
hani jsem se pfiznal: ,,Pochazim z venkova a chtél bych si vyridit povoleni
k podnikani, které mi mtze ud€lit pouze Praha.“ ,V ¢em chce$, kamarade,
podnikat?“ zeptal se mne zdvotile. ,Vite, pane,“ zacal jsem mu sviij pod-
nikatelsky zamér objasnovat: ,,$ifeni vzdélani je v nasi zemi zlaty ddl. Clo-
vék se mize stat bleskurychle multimilionafem.“ ,Védomosti ale nejsou
zbozi, které jsi sdm vyrobil. Ty jsou neprodejné.“ pokaral me Pepa a dodal:
,,Podle vile Jana Amose Komenského ma vzdélani slouzit rstu spravedl-
nosti ve svete a ne ristu osobniho konta a majetku. Zbohatnout na Sifeni
vzdélavani je proto nemravné.“ Zasnul jsem nad jeho moudrosti, pohlédl
k Nebi a pronesl: ,,Tento koumak patii na Hrad.“ Pramen této ,,studnice
moudrosti“ v§ak nevysychal. Nasledovalo varovani: ,,Budes-li mnozit tvym
podnikanim své bankovni konto a majetek misto spravedlnosti, tak se na$
ucitel ndrodd Jan Amos Komensky obrati v Holandsku v hrob€. Vyzve Tg,
abys své miliony uloZil na nebeském konteé tim, Ze vstoupis dobrovolné do
Armady spasy a podpoii$§ Charitu. Armada spasy vafi tu nejlepsi polévku
na svété, ktera chutna kazdému, kdo ji dostane. Zasnul jsem nad jeho
moudrosti podruhé, pohlédl k Nebi a prohlasil: ,,Tento koumak patfi na
organizace. Zaplati své zaméstnance a dalsi vylohy a tim to kon¢i.“ Zacal
jsem mu v tomto bodé oponovat. ,,Nezda se Vam, pane Pepo, Ze §ifite néco,
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co tu uZ jednou bylo? Komunistické manyry?“ Pepa se ale nedal a trval
na svém: ,,Kdyz vlozi§, kamarade, své prebyte¢né miliony do Charity, tak
muZeme celému svétu fict: Podivejte se na nés, prazské bezdomovce, co
mame! Mame 8 hodin denn¢ stfechu nad hlavou od Magistratu, mame
jednou denné teplou polévku od Armady spasy a kohouti pero za klobou-
kem.“ Zasnul jsem nad jeho moudrosti potieti, pohlédl k Nebi a prohlasil:
,lento koumak patii na Hrad.“ Pramen studnice moudrosti tryskal dal:
»AZ si vyzebram penize na vlak do Brna, nechdm zanést Spravedlnost
a Mravnost do Ustavy.“ Tohoto oznameni jsem se zalekl: Co kdyz si Pepa
nevymeénil od Sametové revoluce do dne$niho dne spodni pradlo? Je to uz
plnych dvacet let. Hrozi nebezpedi, Ze se pfi jeho prichodu cely Ustavni
soud vyvrati. Sd¢lil jsem mu tuto obavu diplomaticky: ,,Pane Pepo, zvazte!
Kdyz predlozite Ustavnimu soudu vSechnu tu nespravedlnost a bidu nasi
planety Zem¢, tak se stoprocentné vyvrati.“ ,,Nevyvrati, kamarade,“ opra-
vil mne Pepa. ,,Jak to?“ vyhrkl jsem zvédave. ,,ProtoZe ztratil ¢ich pro spra-
vedlnost.“ ,,Snad smysl?“ pokusil jsem se tento pramen moudrosti opravit.
,,Cich je prece smysl,“ poucil mne pan Pepa a mél zase pravdu. Pokracoval:
,Ustavni soud podlehl nespravedlnosti tohoto svéta, kdyz rozhodl, Ze lidé
s malym a stfednim dichodem budou doplacet lidem na velké dichody.
95 % obyvatel nasi planety Zem¢ vytvari a financuje luxus pro zbyvajicich
5%.“ Zasnul jsem nad jeho moudrosti poétvrté, pohlédl k Nebi a pronesl:
,lento koumak patii na Hrad.“ — Pepa vstal, vylovil z pravé kapsy lahev
Cerveného vina, soustiedéné nasadil a vydatné si utahl. Poté si radostné
dupnul a vyrazil dlouhé dy$né 444444. Po tomto svém orgasmu pokracoval:
,WVis, kamarade, zZe na svété jsou dva druhy ¢lovéka?*“ Chtél jsem zazarit
pred timto koumakem a tak jsem ukvapené vyrazil: ,,Neandrtalec a Homo
sapiens.” Dal mi k mému divu za pravdu: ,,Uhodl jsi, kamarade. — Kdyz
témto dvéma lidem feknes, Ze na stole je hrouda zlata a druh4 je 15 metrQ
pod zemi, tak Neandrtalec si ji veme ze stolu, protoZe nevi, Ze mu nepatfi.
Homo sapiens ale vi, Ze mu nepatii a tak zacne kopat.“ ,,A neveme si tu
hroudu zlata ze stolu, i kdyz se nikdo nediva?“ zeptal jsem se pln zvéda-
vosti. ,,Ne, neveme, protoze vi, Ze Blih se diva.” ,,Takze si ji vykope.“ ,,Ne,
nevykope. On ji vykope pro Neandrtalce, aby si ji vzal.“ Zasnul jsem nad
jeho moudrosti popaté, pohlédl k Nebi a prohlasil: ,,Tento koumak patii na
Hrad.“ Mluvenim Pepovi vysychalo napadné hrdlo a tak opét vylovil svou

117



zdecimovanou lahev vina, soustredéné nasadil, vydatné si utahl, radostné
si dupnul a vyrazil své dlouhé dysné 43a444. Poté 1ahev zasunul jako svou
milenku s laskou do kapsy své oSumélé bundy. Nevahal ani vtetinu a zacal
mne znovu vzdélavat a zkulturniovat: , Vi, kamarade, co tvrdili stafi Rima-
né o pen€zich? Nevypada$ na Neandrtalce, vypadas jako Homo sapiens
a tak to urcité vis. Ale ja Ti to piesto povim. Staii Rimané tvrdili, Ze peni-
ze nesmrdi: Pecunia non olet. Co si o tom myslis ty jako Homo sapiens?“
usklibl se pritom, jakoby chtél pokouSet moji mravnost. V sebeobrané jsem
se mu snazil vysvétlit, Ze penize poctivé ziskané nesmrdi, ale penize zis-
kané rychle, lehce a nemravné¢ nesporn¢ smrdi, alesponn PAnu Bohu, ktery
ma dokonaly smysl pro spravedlnost a tudiz i vSudypritomny nos. ,,Takze
vidi$, kamarade, Rimané hlasali pouze polovi¢ni pravdu.“ Zasnul jsem
nad moudrosti tohoto ucitele ¢lovéka posesté, pohlédl k Nebi a prohlasil:
,Tento koumak patii na Hrad.“ N4&§ pramen moudrosti vytrysknul tento-
krat naposled, kdyz napomenul piislugniky kmene Neandrtalcti: ,,Clovék
by mé€l na tomto svété Zit jako Homo sapiens a ne jako Neandrtalec, aby
stopa, kterou jednou po sob¢ zanecha, nepachla, a pokud pachne, aby
brzy vypachla.“ Zasnul jsem nad jeho moudrosti posedmé, pohlédl k Nebi
a prohlasil: ,,Tento koumak patii na Hrad jako poradce a ne pod Hrad jako
bezdomovec.“ Zatimco tento pramen moudrosti ,,kmen Neandrtalci nasi
planety Zemé“ odsoudil, vzdal chvalu vS§em podnikateltim, velkym i ma-
lym, ktefi svou spravedlnosti a mravnosti dbaji se svymi zaméstnanci na to,
abychom mohli dobfe zit. Sviij chvalozpév ukoncil slavnostnim zvolanim:
,Budiz Cest jejich pamatce.“ Poté se vénoval netnavné¢ svému vysychajici-
mu hrdlu. Zvlazil si nejdiive jazyk a pak polkl. Na jeho radostné dupnuti
jsemuznecekal. Odchézel jsem s pocitem §tésti. Miij nemravny zadmer jsem
si odnasel v diplomatickém kuftiku k nejbliz§imu odpadovému koSi. Do néj
jsem vlozil cely sviij podnikatelsky zamér stat se $ifenim vzdélani za par let
tuénym milionarem se stovkami milionti na svém zubozeném kont¢, ¢ehoz
bych dosahl jako pracujici ucitel teprve za deset tisic let. To bych se ale p&k-
n¢ dlouho zlobil a nicil si nervy. ,Nemravnost je mazanost a mazanost je
nemravnost,“ kri¢el za mnou Pepa. Moje odpovéd na sebe nenechala dlou-
ho ¢ekat. Prisla obratem: ,,U mne to neplati! Moje nemravnost a mazanost
leZi uz v odpadovém koSi. Diky Vasi moudrosti, pane Pepo, jsem prekonal
jedno z mych nejvétsich zivotnich pokuseni — stat se Neandrtalcem.
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Popisy k jednotlivym titulim edice

V prvni radé edice pro podporu poznani v oblasti humannich véd
bylo vydano Sest titulii:

Tato edice je zamérena jak na Sirokou verejnost, sttedoSkolaky a studen-
ty, tak i na odborné kruhy. V oboru psychoanalyzy jsou sepséna tfi dila.
Prvni se jmenuje ,,NAVRAT K ZAKLADUM - Po stopach podvédomi
anevédomi®, druhé: ,,SUGESCE, AUTOSUGESCE A HYPNOZA* a tie-
ti: ,PROC SE SMEJEME - Psychologie a psychoanalyza humoru, komiky
a ironie“. Po tomto trojhvézdi, které zahrnuje vSechny slozky osobnosti:
nevédomi (Navrat k zakladlim), podvédomi (hypndza), a védomi + podve-
domi a nevédomi (humor) nasleduje jedno dilo z oblasti pedagogiky s titu-
lem: ,PRAMENY STUDANKY PEDAGOGICKE PRAXE — Pedagogika,
psychologie a psychoanalyza — misty s humorem®. Do této edic¢ni fady je
pojat jesté humoristicky roman ,OZVENY LASKY* a stejnojmenny scé-
naf. Tyto zabavné texty mohou byt pouzity i ke studijnim tcelim.

Nasledné popisy se nachazi na zadnich stranach obalu:

Popis k ,,Navrat k zakladim*

Tato psychoanalyticka prace se obraci jak na odborné kruhy z nejriiznéj-
Sich oblasti zivota, tak i na Sirokou verejnost se zdjmem o hlubsi poznani
Clovéka. Nabizi hluboky pohled do funkci podvédomi a nevédomi. Autor
osvetluje ¢innost dusevni soustavy ve snu, kreativnim procesu a dusevni
nemoci, kterou definuje jako symbolickou manifestaci zranéného vztahu.
Nosnymi pilifi této psychoanalytické prace jsou svoboda a vztah jako za-
kladni principy dusevni dynamiky. — Veskera dusevni ¢innost, mimo jiné
i feSeni probléma, védecké poznatky, technicky vyvoj a uméni vychazi
podle autorova zjisténi ze zakladni funkce nevédomi, to je osvobozovani

Popis k ,,Sugesce, Autosugesce a Hypnoza“

Slovo ,,Hypno6za“ se nachazi ve slovni zasobé témér kazdého cloveéka.
Za timto vyrazem se skryva Siroké skala faktort, které jsou naplni tohoto
zvlastniho fenoménu rizené funkce dusevni soustavy. Autor uvadi vSechny
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prvky hypnozy, které jsou vysledkem védecké prace americkych, némec-
kych a dalSich badateld. Jako teoreticky psychoanalytik pripojuje vlastni
osvétlujici komentare k existujicim fenoméntim hypnézy. V ,,Zakladni
teorii hypnozy“ nabizi nové porozuméni podstaty tohoto fenoménu vedle
dosavadnich uvedenych teorii pfisluSnych experta.

Popis k ,,Pro¢ se sméjeme*

Smich néas vérne doprovazi nasim zivotem. Vime ale, pro¢ se sméjeme?
Odpovéd zni nasledovné: ,,Protoze nam néco pripada komické.“ Tento
postieh je sice spravny, ale velmi obecny a povrchni. Abychom vnikli do
Htajemstvi“ smichu, musime jeho pri¢inu podrobit dikladné psycholo-
gické a ,technické® systematické analyze, o coZ se toto dilo v souvislé te-
orii pokousi, pticemz nahlédneme do podstaty humoru, komiky a ironie.
Psychoanalytické rozuzleni ndm v tomto dile podava konecné vysvétleni
Htajemstvi“ smichu.

Popis k ,,Prameny studanky pedagogické praxe*

Pedagogika je tradi¢né ptili§ zamétena na didaktiku a postrada vseobec-
né a to i mimo Ceskou republiku a Evropu psychologickou, predevsim ale
psychoanalytickou substanci, kterd ndm umozni lepsi orientaci v oblasti
vyuky a vychovy a vyvadi z bloudéni v omylu. Didakticka ¢ast této skromné
prace sice oslovuje konkrétné jazykare, je ale vSeobecné platna pro vsech-
ny predméty. V demokratickych spole¢nostech miizeme pozorovat ipadek
ucebniho vynosu a rozklad chovani zakd. Autor se pokousi nastinit cestu
k napravé. Sporadicky humor a kapitola satiry jsou vyrazem bezmocnosti
v8ech pracovniki ve Skolstvi. Stali se spolu s Zaky obétmi spole¢nosti, v niz
schazi zakdm prirozen€ uznavana autorita a smysl pro poslusnost, ktera je
dusi kazdé organizace nezbytné pro zdravou funkci spole¢nosti.

Popis k ,,0zvény lasky*

Tento roman je syntézou exilu s vlasti. V jeho druhé poloviné se jedna
0 zavéreény boj proti komunismu v duchu humoru. O jakou zbran vlast-
né jde, ndm zjevi samotna ¢etba. Roman ma vSak vazné pozadi. Jedna se
v ném mimo jiné o hledani smyslu Zivota, ktery nachazi hlavni postava
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jako ateista nakonec v lasce, ktera se rodi po prekonani vlastniho ,,ja“ ve
svobode¢ ve spojeni s Bohem.

Roman je preveden i do zakladni formy scénare podle normy Hollywoo-
du a je publikovan pod stejnojmennym titulem jako humoristickd kome-
die. Scénar mizeme tedy Cist jako drama.

Popis ke ,,Scénari Ozvény lasky*

Toto dilo vzniklo podle stejnojmenného romanu, ktery byl preveden do
zékladni formy scénare podle normy Hollywoodu. Scénar mizeme tedy
Cist jako drama. Zatimco roman ma hodn¢ ,,odbocek®, musi se scénar
ubirat stale stejnou cestou, pricemz by se hlavni postava méla vyskytovat
témer ve vSech scénach. V této formé kinematografie se setkavame se
srovnatelnou strukturou jako u dramatu o tech jednénich: situaci — kon-
frontaci — rozieSenim (u komedie).

Ve druhé radé edice pro podporu poznani v oblasti humannich véd
bylo vydano pét tituli:

Nasledné popisy se nachazi na zadnich stranach obalu:

Popis k ,,The Fans of Love*

Tato humoristicka komedie v anglickém jazyce byla plivodné sepsana
v roce 1983 pro jednu filmovou spole¢nost Hollywoodu. Ponévadz se jed-
na o spolecenskou komedii, kterd ve Spojenych statech nema v televiznich
poradech tradici, nedoslo k jeji produkci, coz v§ak nikterak nesnizuje jeji
hodnotu v oblasti zabavy ¢tenare, ktery se rad pobavi a zasméje. Urcité po-
slouzi mimo ¢tenard se znalosti anglického jazyka i studentdim sttednich
$kol, gymnazii a studentiim anglického jazyka na vysokych §kolach.

Popis k ,,Setkani s Dvornim $askem Nebeského kralovstvi‘

Tato humoristicka novela hleda pravy smysl Zivota pies veskera poku-
Seni a slabosti a zviditelniuje omyly, kterym je Clovék vystaven a sice jak
v privatnim, tak i ve vefejném Zivote. S prichuti politické satiry se jedna
0 souboj mezi atheismem s kiestanstvim a materialismem s hodnotami
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duchovnimi v duchu humoru, kde Dvorni $aSek Nebeského kralovstvi
nakonec vitézi nad svym ateistickym rivalem.

Popis k ,,Vrchni velitel Armady spasy*

Hrdina této tragikomické satiry pan Papousek vzal na sebe nelehky tkol.
Chce vykoupit ¢loveka ze ztraty rozumu. Odchazi se svym zdravym sel-
skym rozumem na psychiatrii, kde je vjednom ze svych snli jmenovan Je-
ziSem Vrchnim velitelem Armady spasy. Se ztratou rozumu ¢lovéka zapasi
na psychiatrii, bojuje proti nespravedlnosti a chudobé¢ a zasahuje neptimo
do déni svétové politiky. Sklizi vak, jak tomu uz v Zivote byva, v malych
ivelkych bojich jak vit€zstvi, tak i porazku. Nedostatek Lasky a smyslu pro
Spravedlnost v politické oblasti a Zlo nakonec jeho snahy z¢asti zmari.

Popis k dvojjazy¢né verzi ,,The Fans of Love* + ,,Fanousci Lasky* -
dvojjazycné

Tato humoristicka komedie v anglickém jazyce byla plivodné sepsana
v roce 1983 pro jednu filmovou spole¢nost Hollywoodu. Ponévadz se jed-
na o spolecenskou komedii, kterd ve Spojenych statech nemé v televiznich
poradech tradici, nedoslo k jeji produkci, coz v§ak nikterak nesniZuje jeji
hodnotu v oblasti zdbavy ¢tenare, ktery se rad pobavi a zasméje. Urcité
poslouZi mimo ¢tenaid se znalosti anglického a ¢eského jazyka i studen-
tam stfednich 8kol, gymnazii a studentiim anglického jazyka na vysokych
Skolach. - PreloZzena verze do Ceského jazyka méa usnadnit porozuméni
humoruiv cizim jazyce.

Popis k ,,Navrat do Zivota*

V tomto dile autor spojil venkovské prostiedi se svétem a politiku a li-
dovost s filozofii v duchu humoru. O sexualité se mluvilo na rozdil od nasi
doby s odstupem pouze v duchu lidového humoru, tvorila vSak soucast
védomi. Laska je naproti tomu ztvarnéna bez humoristické prichuti. Zeny
byly tehdy hluboce véfici a tak si braly pti setkani na musku humoru pouze
zenskou sexualitu, aby nezhieSily, coZ autor neptimo literarné ztvarnuje
auchovava.

V nasi dobé vladne obraz sdélovacich prostredkt a pocitac¢, coz sil-
n¢ oslabuje vztah ke knize. Spole¢nost je materialné zamérend, penize
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ovladaji jeji védomi, duchovni hodnoty se vytraci. Pisemna elektronicka
komunikace statnich zaméstnanct v nékterych oblastech nefunguje. I tyto
nedostatky spolecnosti se dostavaji do hledi satiry.

Autor uvadi radu vlastnich cizojazy¢nych textli pro ¢tenare se zajmem
o cizi jazyky. VSechny texty jsou nasledné prevedeny do ¢eStiny.

Téma romanu spo¢iva v hledani Pravdy v riznych ¢astech a oblastech
dila. Pozvolna se do déje vloudi i humor a pramen tviir¢i svobody. D¢j je
vloZen z velké ¢asti do farnosti Zitkovskych bohyni od Jitiho Jilika a od
Katefiny Tuc¢kové.

Autor odeSel vroce 1968 jako nepotiebny branec do Zapadniho Némec-
ka, kde absolvoval realku a gymnazium pro dosp¢lé. Nasledné studoval
v Némecku a ve Spojenych statech jazyky a literaturu. Studium ukoncil
statnicemi a doktoratem a poté ucil i na univerzité sttedovékou némeckou
literaturu. Ma hluboky nahled do psychoanalyzy, coz uplatnil jako autor
psychoanalytickych dél. Hodné cestoval a pobyval ve Svété.
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